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REFLEXAO SOBRE A APRENDIZAGEM DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS: DIALOGO ENTRE AS TEORIAS CRITICAS E A
ANDRAGOGIA

Marcoelis Pessoa de Carvalho Moura’
Maria da Gléria Carvalho Moura?

RESUMO

A aprendizagem se realiza quando o ser humano estabelece
processos dialéticos de desconstrucdo, construcdo, reconstrucao de
valores e de sua identidade, no desafiador processo de produgdo de
conhecimento em sua trajetdria histérica de vida. Este texto objetiva
refletir as teorias criticas da educacdo que estdo implicitas nos
principios da Andragogia, teoria que estuda a aprendizagem das
pessoas jovens e adultas, estabelecendo relagbes com estilos de
aprendizagem e estratégias utilizadas na percepcdo e organizacao
das informacdes. Utiliza o método (auto) biografico para recolha dos
dados, o estudo de caso para sua organiza¢do e a técnica de analise
de discurso para interpretacao das informacdes produzidas. Assim,
acredita-se que a Andragogia pensa o ensino na perspectiva da
aprendizagem do educando jovem e adulto, o que evidencia
interesses teodricos que, embora em alguns momentos parecam
distintos, ambos defendem a realidade em que precisam se ancorar
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para o reconhecimento da aprendizagem como processo singular e
complexo, imbricada a sua condigdo material de existéncia, que
possibilita a emancipacdo do aprendiz, ou seja, a educagdo para a
vida.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino-aprendizagem. Teorias
Criticas.

REFLECTIONS ON TEACHING YOUNG AND ADULT LEARNERS:
DIALOGUE AMONG CRITICAL THEORIES AND ANDRAGOGY

ABSTRACT

Learning takes place when human beings establish dialectical
processes of deconstruction, construction, and reconstruction of
values and their identity, in the challenging process of producing
knowledge in their life trajectory. This study aims to reflect on the
critical theories of education that are implicit in the principles of
Andragogy, a theory that studies the learning process of young
people and adults, establishing relations with learning styles and
strategies used in the perception and organization of information. It
uses the (auto) biographical method for data collection, the case
study for its organization and discourse analysis to interpret the
information produced. Thus, it is believed that Andragogy considers
teaching from the perspective of young and adult learners, which
highlights theoretical interests that, although at times seem different,
both defend the reality in which they need to rely on so as to
recognize learning as a singular and complex process, interconnected
to its material condition of existence, which allows for the
emancipation of the learner, that is, education for life.

Keywords: Learning. Teaching-learning. Critical Theories.

132 Revista Educagdo e Emancipagdo, Sdo Luis, v. 14, n. 2, maio/ago. 2021



REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE PERSONAS JOVENES Y
ADULTOS: DIALOGO ENTRE LAS TEORIAS CRITICAS Y LA
ANDRAGOGIA

RESUMEN

El aprendizaje se da cuando el ser humano establece procesos
dialécticos de desconstruccién, construccién y reconstruccion de
valores y su identidad, en el desafiante proceso de produccién de
conocimiento en su trayectoria histérica de vida. Este texto tiene
como obijetivo reflejar las teorias criticas de la educacién que estan
implicitas en los principios de la Andragogia, teoria que estudia el
aprendizaje de personas jovenes y adultas, estableciendo relaciones
con los estilos de aprendizaje y las estrategias utilizadas en la
percepcién y organizacion de las informaciones. Utiliza el método
(auto) biografico para la recolecciéon de datos, el estudio de caso para
su organizacién y la técnica del analisis del discurso para la
interpretacién de las informaciones producidas. Asi, se cree que la
Andragogia piensa en la ensefianza desde la perspectiva de
aprendizaje del educando jovén y adulto, lo que pone de relieve
intereses tedricos que aunque en ocasiones parecen diferentes,
ambos defienden la realidad en la que necesitan anclarse para el
reconocimiento del aprendizaje como proceso singular y complejo,
imbricado a su condicion material de existencia, que permite la
emancipacion del aprendiz, es decir, la educacion para la vida.

Palabras clave: Aprendizaje. Ensefianza-aprendizaje. Teorias Criticas.

INTRODUCAO

O ser humano aprende em situagdes diversas, por meio de
informagdes, estudos, diadlogos, producdes, experiéncias, dentre
outras. Ao viver, estabelece processos dialéticos de desconstrucéo,
construgao, e reconstrugdo de valores e de sua identidade, o que faz
de multiplas maneiras, nem sempre intencional e nem sempre ciente
dos processos vivenciados, mas na desafiadora construcdo da sua
historia.
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Processo dialético que “[..] constitui vinculos e vai
desenvolvendo distintas formas de conhecer e aprender, baseadas
tanto nas experiéncias individuais quanto nas experiéncias coletivas”
(PIOVESAN et al,, 2018, p.59), ou seja, formas de internalizar o mundo
e de se comunicar. Assim, de maneira multipla e Unica, forma sua
personalidade e intelectualidade, molda sua sensibilidade e
aperfeicoa seu comportamento.

Com esta perspectiva, abordamos estudos que sustentam a
visdo de um homem concreto, multidimensional e que se comunica
de forma tdo diversa como a que aprende e produz a si mesmo como
parte de uma coletividade. Neste sentido, o presente texto tem como
objetivo refletir sobre as teorias criticas da educagdo que estdo
implicitas nos principios da Andragogia, teoria que estuda a
aprendizagem de pessoas jovens e adultas, estabelecendo
relagdes com estilos de aprendizagem e estratégias utilizadas na
percepcao e organizacdo das informacdes, visto que, o didlogo
sobre as teorias da aprendizagem, néo criticas e criticas, identificando
pontos de convergéncia e divergéncia, contribuem sobremaneira
para a reflexdo e a compreensdo dos processos de aquisi¢do de
conhecimento experienciados nos diferentes contextos de vida.

O ponto de partida para a pesquisa, que deu origem a esse
texto, foi a participagdo na disciplina Topicos Especiais em Educacdo
| - Educacdo de Jovens e Adultos, do Programa de Pés-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui (PPGEd/UFPI), como parte
da necessidade sentida de aprofundamento da tematica nos
encontros de estudo do Nducleo Interdisciplinar de Pesquisa em
Praticas Curriculares e Formacao de Profissionais da Educacao
(NIPPC).

Tomando a pesquisa qualitativa como base metodoldgica,
utilizamos o método (auto) biografico para recolha dos dados, o
estudo de caso para organizacao e a técnica da analise de discurso
para interpretacdo das informagdes produzidas. A escolha justifica-se
por possibilitar a articulagdo

[..] com as representacdes tedricas mais gerais
assumidas pelo pesquisador desde um marco
tedrico estabelecido, integra localmente tanto as
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ideias desse pesquisador como o momento
empirico particular caracterizador do momento
atual de uma pesquisa. (REY 2010, p. 30).

Entdo, o método (auto) biografico apresenta-se “[..] como
referéncia capaz de reintegrar a complexidade que é propria a
formacdo do sujeito” (NEVES; AMORIM; FRISON, 2020, p. 03), pois a
reflexdo da experiéncia como professor(a)-aprendiz realizada na
revisita de processos de aprendizagem no cotidiano, denominada
Casos, € fundamental para o aprofundamento tedrico e o exercicio da
reflexividade.

Este artigo é constituido das seguintes partes: a) inicialmente
apresentamos o desenho da tematica que originou o texto
justificando o estudo. Na sequéncia, b), desenvolvemos o conceito da
aprendizagem segundo os principios da Adragogia e das Teorias
Criticas. ¢) Na terceira parte nos voltamos para as bases da
Andragogia em Knowles (2009) e sua relagdo com as Teorias Criticas
segundo Vygotsky (2010), Freire (2003, 2014, 2019). d) Na quarta
parte apresentamos o resultado da anélise de trés casos feitos na
perspectiva (auto) biografica com os quais ponderamos sobre
aprendizagem de pessoas jovens e adultas, estabelecendo o didlogo
com as teorias abordadas. €) Nas consideracdes finais, abordamos a
relevancia das teorias da aprendizagem estudadas, na compreensao
do processo de aprendizagem vivenciado pela pessoa adulta.

APRENDIZAGEM: conceito e importancia da reflexao sobre
bases tedricas distintas

A aprendizagem é transversal, é realizada em multiplas
dimensdes e, para sua efetivacdo, sdo mobilizados mecanismos
diferenciados, inclusive de comunicacdo, em um processo de
interacdo, sobretudo se o aprendiz trata-se de pessoas jovens e
adultas. Nesta 6tica, o entendimento é que, quanto mais temos
consciéncia sobre a maneira como aprendemos, mais
compreendemos o modo como os estudantes aprendem. Dessa
forma, as estratégias de mediacdo do conhecimento no processo de
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ensino se amplia de maneira mais efetiva, contribuindo para a
aprendizagem do educando jovem e adulto.

Além disso, para dar conta da complexidade da subjetividade
que envolve todo o processo de aprendizagem (REY, 2008) e seus
vinculos com a realidade é necessaria a definicdo de aprendizagem
em seu carater interdisciplinar, que envolve as multiplas dimens&es
humanas e sociais, 0 que nos leva a agregar outro elemento: a
historicidade desse sujeito, fundamental na percepcdo do mundo de
maneira singular e simultaneamente plural, considerada em suas
experiéncias de vida, aspecto primordial tanto para a Andragogia,
quanto para as teorias criticas.

Destacamos neste trabalho os estilos de aprendizagem, com
base no Sistema criado Gregorc (apud DE AQUINO, 2007), que se
estabelece sobre dois principais processos cognitivos: a percepcao e
a organizagao da informacgdo que combinados formam quatro estilos
cognitivos preferenciais: Abstrato-aleatorio (AR), Abstrato-sequencial
(AS), Concreto-aleatério (CR) e Concreto-sequencial (CS), que se
caracterizam pela predominancia de preferéncias.

De acordo com De Aquino (2007) os estilos que mobilizam a
percepcao abstrata: AR e AS, caracterizam-se pela facilidade em
compreender as ideias e diferenciam-se pelo modo como organizam
as informacgdes, sendo que: no AR é essencial a interacdo para a
aprendizagem e o didlogo, os debates e discussbes sdo meios
utilizados para esclarecer o pensamento; e no AS o aprendiz sente
necessidade de trabalhar com materiais organizados como livros,
ilustracOes, documentos, aulas expositivas e apresenta resisténcia as
mudangas.

A percepcao preferencial no campo do concreto estd
associada as experiéncias praticas. Nesse caso o Estilo CS é aquele em
qgue o aprendiz tem mais facilidade em situagdes com abordagem
estruturada, na qual sdo apresentados cronogramas especificos,
orientagdes detalhadas e atividades conduzidas passo a passo com
uso de exemplos praticos. No Estilo CR as experiéncias concretas,
abertas e atividades em grupo sdo apreciadas pelo aprendiz, que é
considerado um pensador divergente que busca mudancas e prefere
aprender com atividades de tentativa e erro, embora, possa ter a
mesma desenvoltura em atividades individuais (DE AQUINO, 2007).
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Estes quatro estilos evidenciam a complexidade da
aprendizagem, principalmente porque o aprendiz de modo geral
mobiliza mais de um estilo, o que requer no processo de ensino-
aprendizagem o uso de diferentes estratégias para contemplar as
preferéncias e exercitar potencialidades pouco exploradas, o que
demonstra a magnitude da reflexdo de professores-aprendizes sobre
o modo como aprendemos e em que medida os estilos interferem na
dinamica de aprendizagem em ambiente escolar.

Ao considerarmos esta diversidade, reconhecemos como
fundamentais os pilares da educacdo para o século XX| (DELORS,
2000), por tratar das multiplas dimensdes do humano, presentes nas
relacdes que o aprendiz estabelece com o conhecimento, com o meio
e com o Outro, pois, como preceitua Freire no legado que construiu
na educacdo de adultos, a educacdo criativa, problematizadora,
dialogica e capaz de mudangas no contexto social em que vivemos
considera os sujeitos que aprendem e aquele que ensina em sua
integralidade.

Com isto, para além das questdes cognitivas e individuais,
embora sem ignora-las, com base nas literaturas freireana e nos
tedricos socio-interacionistas, reconhecemos a aprendizagem como
um processo multiplo e ramificado na vida humana marcada por sua
historia, lugar e relagdes. Nesse sentido, ao situarmos nossa reflexao
sobre a aprendizagem escolar, primamos por um curriculo engajado

[..] para que a educacdo possa ser construida como
um espaco publico que promova as possibilidades
de cumprimento dos direitos que todo ser humano
possui de ter vida de qualidade e todas as suas
necessidades vitais, sociais e historicas plenamente
satisfeitas (RIBEIRO, 2020, p. 152).

A perspectiva deste curriculo oriundo das teorias criticas da
educacdo tem contribuido para alterar concep¢des e praticas
pedagdgicas e é responsavel por impulsionar o reconhecimento da
formacdo integral da pessoa humana, em um processo construido
pela pratica do didlogo como “[..] encontro dos homens para ser
mais [..]" (FREIRE, 2014, p. 114), para que sejamos comunidade de
aprendizagem (IMBERNON, 2009, 2010, 2016), forjada na
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solidariedade, no respeito e na busca de um conhecimento que
implique a superacao das desigualdades.

Dessarte, a énfase do presente texto na aprendizagem reflete
a importancia do trabalho pedagdgico, entendido como acgdo
mediadora que reconhece a condicdo de adultez, o que exige
aprimorar a capacidade de ouvir o Outro, pois “o educador que
escuta aprende a dificil ligdo de transformar seu discurso, e as vezes
se necessario ao seu aluno em uma fala com ele” (FREIRE, 2019,
p.111), pois o Outro aprende o que compreende em processos
interativos, nos quais expressa sua compreensao a partir de suas
vivéncias.

Assim, compreender o aprendiz como sujeito implica
confirmar a aprendizagem como condi¢do para que ele adquira
instrumentos para a compreensao de si, do mundo e das a¢des sobre
este mundo, para a convivéncia com o Outro e com o meio, bem
como para o aperfeicoamento da propria personalidade, sintese das
demais aprendizagens (DELORS, 2000), objetivo ultimo da educagado
escolar. Neste sentido, a aprendizagem é criativa, criadora (FREIRE,
2014) e emerge em processos diversos e em relagdes igualmente
diversas, conforme podemos constatar a seguir com estudos das
teorias.

Iniciamos nossa reflexdo mostrando a contribuicdo da
Andragogia, significativa por se preocupar especificamente com a
educacdo de adultos e com a busca de uma sistematizacdo que
considere o adulto em sua especificidade.

ANDRAGOGIA: a experiéncia do adulto faz diferenca no
processo de aprendizagem

A Andragogia, como Teoria da Educacdo de Adultos
popularizou-se com Malcolm Knowles (1913-1997) nas décadas de
1950 e 1970 com a publicacdo e circulacao de suas obras sobre a
educacdo de adultos, cuja preocupacdo voltava-se para o modo
como o adulto aprende. Desta forma, Knowles (2009) define
aprendizagem como processo de obtencdo de conhecimento, na
busca do homem por objetivos e projetos que fazem sentido para
ele. As principais bases tedricas estdo em Carl Rogers, com a ideia de

138 Revista Educagdo e Emancipagdo, Sdo Luis, v. 14, n. 2, maio/ago. 2021



professor facilitador de aprendizagem e Dewey com os conceitos de
experiéncia, democracia, continuidade da experiéncia e interagéo.

A Teoria da Educacdo de Adultos é fundamentada nas
concepgdes humanista e pragmatica e a experiéncia do adulto se
consolida como sua base de sustentacdo. Desta forma, “[..] a
educacgdo de adultos é um processo por meio do qual os aprendizes
se tornam, conscientes da experiéncia significativa” (KNOWLES;
HOLTON 11I; SWANSON, 2009, p.42) implicada nos seis pressupostos
do modelo andragdgico, conforme mostra o quadro 02:

Quadro 01 - Pressupostos do Modelo Andagégico (Knowles)

1-Necessidade de saber: o adulto, ao saber a importancia do
conhecimento a ser apreendido, ele se dedica.

2-Autoconceito do aprendiz: a vida adulta requer responsabilidade
por agoes e decisdes. Porém, o ambiente escolar leva a uma condigao
de dependéncia o que gera um conflito interno. Assim a
aprendizagem deve ser autodirigida.

3-Papel das experiéncias dos aprendizes: a quantidade e a
qualidade de experiéncias no adulto sdao diferentes nas atividades
escolares e por isso o professor deve enfatizar a individualizacéo,
diversificando as atividades como aproveitamento de técnicas
experienciais e colaborativas.

4-Prontidao para aprender: tarefas de desenvolvimento associadas
a passagem de um estagio para outro. A prontiddo pode ser natural
ou induzida.

5-Orientacao para a aprendizagem: a aprendizagem se torna mais
eficaz quando sdo apresentados contextos de aplicagdo em situagdes
de vida real.

6-Motivacao: externa (emprego, promocdes...) e interna (autoestima,
qualidade de vida e maior satisfacdo no trabalho), a segunda mais
forte para o adultos.

Fonte: Produzido com base em Knowles, Holton Il e Swanson (2009).

Estes pressupostos sdo considerados a for¢a da Andragogia
por se aplicarem “[...] a todas as situa¢des aprendizagem de adultos”
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(KNOWLES; HOLTON Ill; SWANSON, 2009, p. 03). Neles estdo
evidenciadas a relacdo do aprendiz com o conhecimento e o
significado de sua experiéncia que direciona as motivagdes e a
satisfacdo da necessidade de aprender algo que valoriza, integrando
o primeiro e o ultimo pressupostos listados, ambos incluidos no
processo de evolucdo da Teoria da Educacédo de Adultos nos anos de
1980.

A experiéncia também é necessaria para a consolidagdo do
autoconceito, com atividades que o orientem: a autodirecdo, com
vistas a evitar a contradi¢cdo entre a condi¢cdo do adulto responsavel
por seus atos e a do estudante dirigido, resultado da logica de
infantilizacdo; a prontiddo para aprender, com atividades que
garantam interesse pelos conhecimentos do curriculo; a
aprendizagem em contextos de aplicacdo em situa¢des de vida real,
nas quais a reflexdo sobre a experiéncia, individual ou de grupo
ajudam a dar significado ao conhecimento.

O primeiro pressuposto listado — Necessidade de Saber -
converge com a ideia de que “[..] uma das tarefas do educador e
educadora é também provocar a descoberta da necessidade de saber
e nunca impor o conhecimento cuja necessidade ainda ndo foi
percebida” (FREIRE, 2003, p. 86). Assim, compreendemos que, para
aprender, precisamos sentir a necessidade do conhecimento
apresentado.

A légica da necessidade do saber nos remete a compreensao
de que dispomos de saberes experienciais que

[..] se incorporam por meio de um habitus, de
saber-fazer-ser, [..] fundamento da competéncia
docente. A desconsideracdo desses saberes leva a
uma defasagem entre a formagdo experiencial e a
inicial, sendo, portanto, necessario rever essa
relagdo (RIBEIRO, 2020, p. 157).

A recomendacao de revisdo, implica uma necessidade. Assim,
o saber-fazer-ser como fundamento da acdo docente, esta
explicitado nos principios que sustentam a Andragogia, o que
garante ao trabalho de Knowles como “[...] de crucial importancia
para orientar educadores de pessoas adultas a assumirem uma
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postura de ‘ajudar pessoas a aprender’ em vez de ‘ensina-las’™ (DE
AQUINO, 2007, p.11), ou seja, que o estudante adulto deve ser
instigado a aprender e nédo a ser ensinado. Esta observagdo evidencia
a principal caracteristica da Andragogia que é de reconhecer o
aprendiz na sua condi¢do ativa e com possibilidade de aprendizagem
autodirigida.

Assim, embora a Andragogia ndo se configure no campo das
teorias criticas, o que remete a criticas dirigidas a Knowles de uma
“[...] visdo acritica da sociedade e das organizacbes e conseguiu
conceptualizar a aprendizagem de adultos de tal maneira que nem
desafiava o status quo, nem as normas e valores da classe média
americana” (FINGER; ASSUN, 2003, p. 65), consideramos como
importante aporte tedrico, por constituir-se como alternativa que
promove estratégias ndo convencionais de aprendizagem
(CARABALLO, 2007, apud AZOFEIFA-BOLANOS, 2017) e tem o mérito
de colaborar com principios e a revisao dos papéis do professor e do
estudante e ampliar a discussdo sobre a educacdo de adultos.

TEORIAS CRITICAS: experiéncia, subjetividade e historicidade
do aprendiz

As teorias criticas da educacdo estdo fundamentadas no
materialismo histérico-dialético e concebem o sujeito da
aprendizagem em seu contexto histérico-social e nas multiplas
relacbes que estabelece com o conhecimento. Para melhor explicitar
este constructo, nossas referéncias sdo: Freire (2003, 2014, 2019),
Leontiev (2004), Luria e Vygotsky (2010), entre outros. Retomamos
aqui a importancia da experiéncia, que, assim como vimos na
Andragogia, € considerada elemento fundamental para definir o
modo como o educando se posiciona em relagdo a novos
conhecimentos. Situacdo identificada por Luria ao realizar
experimento na década de 1930 em aldeias e campos né6mades da
Asia Central.

De acordo com a referida pesquisa, a experiéncia incide sobre
o modo como o adulto processa as informagdes, o que resulta na
compreensdo de que ele
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[.] ndo apenas responde aos estimulos
apresentados por um experimentador ou por seu
ambiente natural, mas também altera ativamente
aqueles estimulos e usa suas modificagdes como
um instrumento de seu comportamento (LURIA,
2010, p. 26).

Luria (2010) confirma a ideia de que a experiéncia e a
subjetividade do sujeito da aprendizagem contribuem para a maneira
como ele incorpora a mensagem apresentada, bem como evidencia
o potencial criativo do adulto ao modificar os estimulos recebidos e
dar significado a eles, o que ressalta a relevancia da experiéncia no
processo de ensino-aprendizagem.

Movido pelo mesmo pressuposto, Vygotsky (2010), ao colocar
em evidéncia o sujeito que aprende, como um sujeito historico-social,
desenvolve a teoria de que a linguagem é o principal mediador do
aprendiz com o mundo e “[..] defende que aprender exige que o ser
humano relacione processos psicolégicos com aspectos culturais,
historicos e instrumentais, destacando o papel fundamental da
linguagem” (PIOVESAN et al, 2018, p.61), como veiculo pelo qual o
conhecimento é apresentado, o que nos remete a significancia do
didlogo no processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto importante a considerar é que “[.] a
aprendizagem da crianca comega muito antes da aprendizagem
escolar” (VYGOTSKY, 2010, p. 109). Atualmente esta ideia é
complementada com a compreensdo de que o aprender se estende
por toda a vida, o que reflete a ideia de aprendizagem ao longo da
vida, concepcdo que ganhou forca nas ultimas décadas do século XX,
principalmente, nos debates em torno da educacdao de adultos.
Temos com isto sua importancia para o processo de abstracdo do
mundo material em quaisquer idades e a ampliagdo das estruturas
mentais com a aquisi¢do de conhecimento.

Vygotsky (2010) postula o conceito de zonas de
desenvolvimento psicointelectuais: efetiva, proximal e potencial. A
primeira relaciona-se ao que o(a) estudante consegue fazer so; a
segunda corresponde a

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
que é determinado por problemas que o individuo

142 Revista Educagio e Emancipagdo, S3o Luis, v. 14, n. 2, maio/ago. 2021



soluciona independentemente, sem ajuda, e o nivel
de desenvolvimento potencial, que é determinado
através da solugdo de problemas em atividades
partilhadas (FREITAS, 2001, p.27).

A Ultima ao que o educando é capaz de fazer apenas com a
colaboracdo do professor ou de outra pessoa, na qual:

O papel da aprendizagem como fonte de
desenvolvimento — zona de desenvolvimento
potencial — pode ilustrar-se ainda mais
comparando-se os processos de aprendizagem da
crianca e do adulto. Até agora, atribuiu-se pouco
relevo as diferencas entre a aprendizagem da
crianca e a do adulto. Os adultos, como bem se
sabe, dispdem de uma grande capacidade de
aprendizagem. (VYGOTSKY, 2010, p. 115).

Observamos que Vygotsky (2010) mostra-se atento a
condi¢do do adulto no processo de aprendizagem e destaca a pouca
diferenciacdo entre o ensino para a crianca e o ensino para o adulto
gue se fazia em sua época (1896-1934), ao relacionar que ambos se
ddo a partir da Zona de Desenvolvimento Potencial, uma critica ao
modelo de educagdo diretivo, utilizado com as criangas e com os
adultos, questdo que direcionou os estudos de Knowles ao propor
uma Teoria da Educacao de Adultos.

A convergéncia com o trabalho de Knowles (2009) esta na
compreensdo de que a funcdo do professor é de mediacao,
proporcionada pela Zona e Desenvolvimento Proximal, vista quando
“[...] Vygotsky (2013) reivindica que o bom ensino é aquele que passa
adiante do desenvolvimento e o guia, fazendo o desenvolvimento
avancar” (CORREA, 2017, p. 383), na qual a relagdo entre professor e
estudantes é de interacao.

Leontiev (2004) afirma ser a aprendizagem o legado histérico-
cultural que humaniza o homem. Com isto, reconhece o potencial
criativo e humanizador da educacdo, uma vez que afirma que, ao
longo das geragdes, a cultura é aperfeicoada. Para Leontiev (2004), o
legado cultural se torna mais complexo, posto que a aprendizagem
enseja melhorar a cultura humana, o que inclui a ardua tarefa de
desconstrucdo de conceitos e valores, uma vez que ha desigualdades
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no acesso e no usufruto das conquistas obtidas pela humanidade. Por
isto, a importancia de uma educacédo voltada para a emancipacédo e
nesse sentido, no que diz respeito a escola:

Podemos dizer que um curriculo e conhecimento
convergente a uma educacdo emancipadora
necessariamente precisam dessa desconstrucdo
para algo novo emergir. Mas esse é um exercicio
ainda por fazer, sendo o professor sujeito
importante nesse contexto, j& que ele deve
conhecer melhor do que ninguém os
conhecimentos que ensinara, por que ndo comecar
com um exercicio intercultural, buscando
complementar cada saber a partir de diferentes
cosmovisdes e culturas? Assim podera evidenciar o
carater sempre inacabado do conhecimento, os
multiplos pertencimentos do alunado e a produgao
a partir do curriculo. (RIBEIRO, 2020, p.155).

O exercicio proposto por Ribeiro (2020) também pode ser
feito em relagdo as teorias que ddo sustentacdo ao conhecimento,
elas mostram ndo s inacabamento do conhecimento como o nosso,
na permanente constru¢do do novo. Corrobora esta perspectiva o
educador Paulo Freire, segundo o qual o aprendiz, sujeito do
conhecimento, problematiza seu contexto historico-social para dar
significado ao processo de aprendizagem pelo qual “[...] a educacdo
€ uma forma de intervencdo no mundo” (FREIRE, 2019, p. 96).

Para Freire (2019), mais importante do que aprender signos é
reconhecer o uso destes no processo de emancipagdo, entendida
como “[..] toda e qualquer forma de sociabilidade, dentre as que
inclusive ja existem, que tornam possivel mundos outros, em que a
base das relacbes sociais ndo é a dominacdo de uns sobre outros”
(RIBEIRO, 2020, p. 147), mas a pratica de liberdade.

Freire esclarece que

[...] inexiste validade no ensino de que ndo resulta
um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou
capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que o
ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser
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realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 2019, p.
26).

Portanto, quando o conhecimento é ressignificado, reflete
uma educacdo para a libertacdo entendida como sinénimo de
emancipacgao.

Sobre a condicdo do professor, avalia que

[.] para o educador-educando, dialdgico,
problematizador, o conteudo programético da
educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposigéo [..],
mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este
Ihe entregou de forma desestruturada (FREIRE,
2014, p. 116)

Ou seja, o curriculo escolar constitui a organizacdo do
conhecimento do mundo e desta forma o ensino-aprendizagem,
onde o professor comporta-se como mediador do conhecimento é
antes de tudo dialdgico.

Neste contexto, Freire evidencia a dimensdo coletiva da
aprendizagem como vital para que o aprendiz possa ndo so resolver
os problemas, mas transformar suas condicdes séciopoliticas e
destaca a importancia do Circulo de Cultura (FINGER; ASSUN, 2003),
estratégia utilizada para promover o didlogo com troca de
experiéncias em que o professor coloca-se em posicdo
horizontalizada em relagao ao aprendiz.

No circulo, “Quando os alunos vém, é claro, eles trazem com
eles, dentro deles, em seu corpo, em suas vidas, eles trazem
esperanca, desespero, expectativas, conhecimento, que obtiveram
vivendo, lutando ou se frustrando” (FREIRE; HORTON, 2003, p.158).
Nele sdo estabelecidas em uma relagdo de respeito, democracia e
solidariedade, onde o ouvir é tdo importante para o professor quanto
o poder de sua fala, o que implica em aprendizagem significativa e
um trabalho diferenciado do professor, que transcende o ensino
convencional e constréoi uma comunidade de aprendizagem
(IMBERNON, 2009, 2010, 2016).

Desse modo, entendemos que as teorias criticas aqui expostas
sdo referéncias necessarias para que se efetive uma pedagogia da
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praxis que reconhece a aprendizagem como ponto de chegada do
trabalho do professor e para o qual, tdo importante quanto o
resultado, é o processo e suas implicacdes, bem como o
reconhecimento de que o fazer pedagdgico constitui-se em
orientacdo, mediacao, facilitacdo construidas na conexdo entre
sujeitos e sua condi¢cdo material de existéncia.

CASOS: reflexées do(a) professor(a)-aprendiz sobre situacoes
de aprendizagem

Apresentamos trés casos que ilustram situagdes vivenciadas,
nas quais, como professores-aprendizes, colocamo-nos diante de um
saber novo. Refletimos sobre este processo: o primeiro nos mostra a
aprendizagem ap6s uma informacdo; o segundo durante uma aula; o
terceiro em uma atividade, uma pratica, um exercicio de aprender
fazendo.

Caso 01: Aprendo apos obter uma informacao!

Estamos cotidianamente expostos a informagdes dispostas
em diferentes espacos: jornal impresso, panfletos, redes sociais e
noticidrio da TV e do radio. Muitas dessas informacdes passam
despercebidas e outras absorvemos e/ou reformulamos na
construcdo do nosso proprio conhecimento, conforme ilustra o Caso
01, no Quadro 02 a seguir:

Quadro 02 - Caso 01

Ao assistirmos a um noticiario nacional, logo apds a
confirmacdo da pandemia de COVID-19 no Brasil, obtivemos as
primeiras informacdes sobre os cuidados para evitar o contagio da
doenca: uso de mascara somente para pessoas contaminadas;
evitar passar a mado no rosto e nos olhos; em casa lavar sempre as
maos com agua e sabdo e na rua higienizar com alcool em gel;
evitar cumprimentar as pessoas com abraco e/ou aperto de mao,
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entre outras. Informacgdes que a medida que a pandemia avangava
pelo pais eram replicadas e com isto, as orientacdes se tornaram
mais significativas.

As informagdes que a principio foram recebidas com
curiosidade e estranheza, por apresentar elementos inéditos,
distantes de nossa realidade se tornaram com o passar do tempo
e evolugdo dos casos, indispensaveis ao cotidiano. Com isto as
orientacdes sobre a prevencdo da doenca foram repetidas,

massificadas e se configuraram como Campanhas Educativas.

Fonte: Produzido a partir da experiéncia das autoras

No Caso 01 as informacGes ndo s6 foram vistas e ouvidas, mas
assimiladas e resultaram em mudancas de concepcgbes e habitos.
Portanto se configuram como situacdo de aprendizagem, o que
demonstra a importancia da necessidade de saber (FREIRE, 2003;
KNOWLES; HOLTON Ill; SWANSON, 2009), pois aprendemos porque
o conhecimento se tornou necessario.

Este Caso evidencia que as informacbes produziram uma
aprendizagem significativa implicando diretamente mudancas
conceituais e comportamentais que modificaram estruturas
cognitivas e afetaram as dimensdes afetivas e sociais. Este processo
de aprendizagem por sua vez foi possibilitado porque as informagdes
fornecidas se localizavam na Zona de Desenvolvimento Proximal
(FREITAS, 2001; VYGOTSKY, 2010), mediadas pela orientagdo de
Outro.

Com isto, as informacdes funcionaram como elementos que
levaram o individuo a extrapolar o conhecido para o campo do
desconhecido, proporcionado pelos meios de comunicacdo de
massa, com o0s quais o leitor, ouvinte e telespectador interagem.
Ressaltamos que, para Knowles, Holton Il e Swanson (2009),
Vygotsky (2010) e Freire (2003, 2014, 2019) a interacdo é peca chave
no processo de aprendizagem.

A aprendizagem ocorre a partir dos elementos ja conhecidos,
habitos de higiene e surtos de gripe e outras doengas similares e
avanca com as novas informagdes fornecidas pela midia. Estas a
medida que se tornaram significativas passaram a incorporar os
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conhecimentos, estabelecendo novas estruturas mentais (PILETTI;
ROSSATO, 2013), ou seja, geraram novos conhecimentos e passavam
a alterar também nossas atitudes.

Aqui foi mobilizado principalmente o estilo de comunicagao
abstrato-sequencial: abstrato porque a percepcdo da informacdo
ocorreu no campo das ideias, porque a informacao jornalistica, que
tem comeco, meio e fim, favorece a organizacdo sequencial das
informacgdes. Isto ocorre porque na comunicacdo de massa, as
noticias sdo geralmente legitimadas por alguém que fala pela ciéncia,
Ou por pessoas que as vivenciam. Por isso, a reflexdo do telespectador
se faz necessaria para a analise, desconstrucao e construcdo de seu
conhecimento (LEONTIEV, 2004), bem como, na acdo e intervencao
em sua realidade concreta (FREIRE, 2014, 2019), o que evidencia a
efetividade da aprendizagem a partir dos meios de comunicagao.

Caso 02: Aprendo durante uma aula!

A escola presencial é o meio mais comum de difusdo do
conhecimento nas sociedades modernas, proporciona o encontro de
pessoas de diferentes origens, culturas e valores. Uma aula para
adultos, quando realizada reconhecendo individualidades,
heterogeneidade e potencialidades, pautada no didlogo, mostra-se
efetiva, o que evidencia o Caso 02, no Quadro 03 a seguir:

Quadro 03 - Caso 02

Ao acompanhar uma aula numa atividade de Estagio Docente em
uma Instituicdo de Ensino Superior, me chamou atencéo que os
estudantes observavam os gestos e expressdes da professora,
ouviam-na, mas apenas alguns dialogavam com mais desenvoltura,
enguanto os demais apresentavam uma postura mais timida. A
turma mediada pela professora fazia anotacdes das orientagdes e
realizava as atividades. Percebi que sentiram certo desconforto
quando foram apresentados a novas estratégias que envolvem
autonomia e mudanca, como ocorreu com a atividade Painel

Integrado, técnica que consiste em formar novos grupos, com
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apenas um representante de cada grupo original, para ampliagdo
da discussdo em grupos pequenos e a producdo de sintese. O
desconforto foi observado quando mesmo com orientagdes por
escrito em maos, os estudantes se mostravam um pouco
resistentes a mudanca. Outro aspecto percebido foi de que quanto
maior a empatia dos estudantes com a professora maior o
interesse em participar e realizar as atividades.

Fonte: Produzido a partir da experiéncia das autoras (2020)

Como foi visto anteriormente, a percepgdo e a organizagao
das informacgdes sdo basicas para que a aprendizagem ocorra. Por
isto, os estudantes observam gestos e expressdes, ouvem o (a)
professor(a) e o(a)s colegas e dialogam. No caso 02, verificamos que,
mesmo no Ensino Superior, ainda sao poucos os estudantes que se
sentem motivados a dialogar, o que em alguns casos é reflexo de seu
estilo preferencial de aprendizagem (DE AQUINO, 2007), com
organizagdo sequencial do conhecimento, em outros é reflexo da
educacdo diretiva, muito forte no ensino formal, principalmente na
educacao basica.

Identificamos com este caso que estratégias inovadoras,
baseadas nos referenciais tedricos da Andragogia e criticos, mesmo
no Ensino Superior, causam desconforto aqueles habituados a
estratégias diretivas. Um aliado na desafiadora tarefa de envolver os
estudantes na atmosfera do processo de ensino-aprendizagem é o
sentimento de empatia pelo conteldo, pelos colegas e pela
professora, fundamental para estimular o interesse e a predisposicao
para aprender (KNOWLES; HOLTON Ill; SWANSON, 2009), acionados
quando a professora conversa particularmente com cada grupo
explicando a técnica utilizada.

Verificamos que no contexto do espaco de aula as ilustracdes
dadas, os textos comentados/explicados, os roteiros de estudo, a
visualizacdo de operacdes realizadas pela professora facilita a
compreensdo do objeto de aprendizagem. Neste espaco, a
oportunidade de didlogo com a professora e colegas foi vital para
aproximar o tedrico da realidade, o que facilitou, sobremaneira, a
aprendizagem, conforme nos orienta Freire (2019), ao afirmar que
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ensinar exige saber escutar, apreender a realidade e dispor-se para o
didlogo, entre outros fatores que levam a significacdo dos
conhecimentos pelo aprendiz.

Assim, aprendizagem durante a aula ocorre na medida em
que o professor “[...] estimula o envolvimento do aluno, define um
processo de aprendizagem norteado pela reflexao” (REY, 2008, p. 39),
0 que ocorre ao explanar o conteido e/ou orientar o estudo a ser
realizado num processo de interagdo, que tem como ponto forte o
fato de ser uma atividade coletiva e proporciona um processo de
multiplas vozes, proprio de uma aula dialogada.

Neste tipo de aula sdo oportunizados: o aproveitamento dos
diferentes recursos didaticos disponiveis; uma relacdo dinamica entre
professor e estudante, o que se constitui meio de trocas que
colaboram com uma perspectiva critica, necessaria para a superacao
da condicdo de consumo, ou seja, de mera assimilagdo do
conhecimento e o desenvolvimento da capacidade de exploragdo do
potencial criador do aprendiz. Com isto,

[...] a construcdo de novos entendimentos sobre o
processo de aprendizagem por meio do qual a
complexa realidade sociocultural nos desafia, as
estratégias para integrar os usos das tecnologias e
seus dispositivos na didatica tém solicitado um
trabalho com competéncias especificas que
interpelam a didatica quanto a diferentes
abordagens sobre novos modelos e modalidades
operativas do processo de ensino-aprendizagem [...]
(FANTIN, 2017, p. 90).

Conforme reflete Fantin (2017), estamos em um contexto
desafiador e nele a integracdo de estratégias pedagogicas é
indispensavel, visto que a sociedade esta cada vez mais digital, o que
ndo prescinde da presenca do professor e do estudante, de
preferéncia fisica, excepcionalmente mais rica, pois favorece,
sobremaneira, a subjetividade, a afetividade e a empatia, elementos
essenciais para estabelecer ou manter a motivacao no processo de
ensino-aprendizagem.

O estudante que gosta de aulas expositivas,
independentemente do meio pelo qual a aula é veiculada, fisico ou
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virtual, geralmente utiliza o estilo de aprendizagem Abstrato-
sequencial e aquele que se identifica com aulas dialogadas mobiliza
o Abstrato-aleatdrio (DE AQUINO, 2007). Estes estilos tém em comum
a forma de percepcdo da informagdo abstrata e se diferenciam na
organizagdo da informacao, o primeiro, sequencial, que necessita de
uma linearidade, quando a aula é centrada na fala do professor e o
segundo, aleatdrio, em que o fluxo pode vir de diferentes pontos e
ndo necessariamente do(a) professor(a), para aqueles que se
identificam com as aulas dialogadas.

Na aula, quanto maior o espaco para o didlogo, maior a
possibilidade do comprometimento do estudante com o objeto de
aprendizagem, o que proporciona pesquisa, contextualizacdo e
interagcdo. Nesse sentido, “[...] as praticas pedagdgicas funcionam
como espaco de didlogo quando se configuram como ressonancia e
reverberacdo das mediacbes entre sociedade e sala de aula”
(FRANCO, 2016, p. 547- 548) e na medida em que, orientado pelo
professor, o estudante amplia seu repertério de conhecimento e se
torna mais autébnomo.

Assim, na Zona de Desenvolvimento Proximal, em que o
aprendiz precisa de orientagdo para ampliar seu conhecimento,
(PILETTI; ROSSATO, 2013), é realizado o aperfeicoamento das
estruturas cognitivas, com ampliagdo e aprofundamento do
conhecimento, de modo que o aprendiz deixe a condicdo de
dependéncia e tenha mais facilidade de refletir sobre o contetdo
apresentado e produzir um conhecimento préprio.

Caso 03: Aprendo ao construir ou produzir algo!

Com a pandemia, as atividades remotas, pouco comuns entre
os professores se tornaram como Unico meio de manter as atividades
académicas. No entanto, para fazer uso dos recursos disponiveis, foi
necessario todo um processo de aprendizagem e reinvencdo de
nossa pratica. O Caso 03, mostra uma experiéncia de aprendizagem
proporcionada em um curso de formacdo continuada para uso de
ferramentas para o trabalho remoto, exposto no Quadro 04, a seguir:
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Quadro 04 - Caso 03

Quando as aulas presenciais se tornaram inviaveis por
conta da pandemia a Instituicdio de Ensino da qual faco parte
promoveu curso de Formacdo de Professores para utilizacdo de
ferramentas digitais para o trabalho remoto. Durante o curso nas
tentativas com erros e acertos, fomos construindo uma ldgica e
consolidando conhecimentos. Assim, a experimentagdo de novos
recursos com armazenamento em nuvem, nos levou a inovar:
produzir textos, planilhas e slides de maneira compartilhada cuja
producdo foi feita de forma interativa em rede; desenvolvemos
atividades virtuais como questionarios e usamos recursos
diferenciados num processo de aprender fazendo.

Experimentamos, ao aprender fazendo, com a orientacdo
cuidadosa dos professores responsaveis, de inicio dependentes
dos professores e adquirindo autonomia na medida em que nos
familiarizavamos com as ferramentas.

Fonte: Produzido a partir da experiéncia das autoras

O Caso 03 é bastante ilustrativo em relacdo a ideia de que “[...]
jad agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2014, p. 79). Aprendemos
fazendo, a partir de atividades impensadas quando acreditdvamos
que nao precisadvamos deste conhecimento, ou ndo tinhamos acesso,
ou simplesmente desconheciamos estas ferramentas.

A necessidade das atividades remotas nos fez enfrentar novos
desafios e nos apresentou a um mundo de possibilidades de
atividades didaticas em que os adultos, imigrantes digitais,
experienciam processos de aprendizagem, nos quais exercitam o
aprender a aprender, a fazer, a ser e a conviver (DELORS, 2000) de
maneira diferente, saindo do lugar de conforto, do universo familiar,
conhecido.

Com isto, o curso de formagdo continuada de professores foi
um laboratorio que proporcionou conhecimentos basicos que, com a
experimentacgdo, se tornou cada vez mais pratico e ao mesmo tempo
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reflexivo de nossa condi¢do de aprendizes. As aulas, com orientacbes
e exercicios, foram fundamentais para ampliagdo dos horizontes em
meio as barreiras impostas pela pandemia. Com esta estratégia o
estilo de aprendizagem que se destacou foi o concreto-sequencial,
no qual a abordagem foi estruturada, com a defini¢do de expectativas
claras de desempenho, os trabalhos foram conduzidos passo a passo,
com uso de exemplos (DE AQUINO, 2007).

O processo de aprendizagem implicou alterar as estruturas
cognitivas ja existentes, construir novos mecanismos para entender e
fazer uso dos novos conhecimentos. A condi¢do de dependéncia foi
substituida pela autonomia relativa, na passagem da zona de
desenvolvimento potencial para a proximal (VYGOTSKY, 2010), por se
tratar de um universo novo que esta sendo descoberto.

O caso mostra um complexo e desafiador processo de
aprendizagem que se coloca associado a formagao multidimensional
do educando e que envolve multiplas formas de comunicagdo, por
explorar a comunicacdo virtual exatamente seu carater multimodal,
tdo importante para a educacéo nos dias atuais em que a participacao
do aprendiz é cada vez mais ativa e interdisciplinar, pois,

Nesse processo de ensino-aprendizagem, as
multiliteracies intercruzam a arte, a ciéncia, a
narrativa e o lidico como linguagens fundamentais
em que O sujeito expressa e comunica seus
sentimentos, suas ideias e experiéncias das mais
diversas formas: orais, escritas, plasticas, corporais,
musicais, eletronicas, audiovisuais e digitais.
(FANTIN, 2017, p. 91)

Assim, favorecidas pelo universo tecnolégico, a multiliteracies
ou multiliteracia, entendida “[...] como a habilidade em ler e produzir
textos em contextos reais de comunicacao com diversas linguagens
e semioses (oral e escrita, musical, imagética, etc.)” (LEAL, 2018, p.46)
estd cada vez mais inserida nas aulas virtuais e presenciais,
configurando-se um forte aliado para a aprendizagem. Entretanto, o
desenvolvimento da multiliteracia requer de nds professores-
aprendizes, a maioria imigrantes no territorio virtual, maior cuidado e
também compreensdo das novas aprendizagens a serem adquiridas
em um processo permanente de busca por novos conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar como esfera de mediacdo do
conhecimento com o educando, que se faz praxis, inserida no
contexto material de existéncia dos sujeitos nela implicados impde a
necessidade de considerar o(a) aprendiz adulto(a) em sua condicao
de adultez, imerso em uma coletividade da qual resultam saberes
constituidos, que se manifestam no processo de aquisicdo de novos
saberes e resultam em modos de intervencao na realidade.

Neste contexto, os trés casos refletidos a partir da condigéo
de professores aprendizes nos conduzem a revisdo das praticas e do
sentido da praxis educativa na busca de um conhecimento que
demanda mudangas. Além disso, o conhecimento valido para a vida,
quando reconhecido pela escola, evidencia sua finalidade de
formacdo muldimensional e multimodal o que viabiliza uma pratica
pedagogica problematizadora, intencional, criativa e criadora e
ressignificada. Assim, nossa reflexdo sobre a aprendizagem do
educando adulto, a partir da contribuicido da Andragogia e das
teorias criticas, demonstra a relevancia das teorias em foco no
reconhecimento da aprendizagem como processo singular e
complexo. Neste sentido, embora estejam em polos distintos no
campo da teoria, compreendemos como fecundas para o debate
sobre a aprendizagem de jovens e adultos.

Quanto a Andragogia, consideramos um importante
referencial que nos apresenta meios de pensar a pratica pedagdgica
a partir da aprendizagem do educando adulto e que tem em seus seis
principios as bases para que o didlogo se efetive na superacdo de
uma formacdo bancaria, para uma educacdo em que professores e
estudantes se reconhecam como sujeitos do conhecimento em um
processo de aprendizagem ao longo da vida.

As teorias criticas, por sua vez sdao fundamentais para
reconhecer o estudante adulto como sujeito de direitos, em
sociedades injustas e desiguais, 0 que nos remete ao nosso
compromisso com o educando e com a sociedade ao propor uma
educacdo para a verdadeira emancipacdo do aprendiz, em um
processo continuo de interacdo que desconstrdi, ressignifica e
estabelece o novo.
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Ao longo deste artigo mostramos as semelhancas e as
diferengas entre as teorias que sustentam este didlogo, por isso
entendemos que estas sdo potencializadoras da ampliacdo e da
compreensdo sobre a aprendizagem do adulto, sobretudo numa
sociedade na qual os avancos cientifico-tecnolégicos sdo condutores
de rapidas mudancas e o agravamento das desigualdades
socioecondmicas, limitadoras das condicGes de acesso aos bens
culturais aqueles que estdo na base da piramide social, de onde sai a
maior parte dos beneficiarios da educacao de jovens e adultos, como
modalidade de ensino.
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