DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2358-4319.v14n3p51-76

AS IDENTIDADES NEGRAS DA EJA EM DIALOGO COM A
(RE)EDUCACAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS
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RESUMO

O propdsito do texto é discutir o processo de reeducacdo das
relagdes étnico-raciais na educacdo de jovens e adultos, a partir das
identidades negras no cotidiano escolar da EJA. E um estudo de
abordagem qualitativa em que recorremos a pesquisa bibliogréafica,
cujos referenciais estdo pautados em documentos legais como a Lei
10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Censo Educacional de 2019; além do aporte te6rico em Falola (2020),
Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé Inocéncio (2001), Schwarcz
(2012), dentre outros que fundamentam a discussdo. No primeiro
momento, consideramos os dados oficiais de pardos e pretos
informados nas matriculas da EJA, como resultado do Censo
Educacional (2019) e seus efeitos na producdo das identidades e
reconhecimento das culturas africanas e afro-brasileiras. No segundo
momento, problematizamos a questdo da reeducacdo para as
relacbes étnico-raciais reconhecendo que, passados dezessete anos
de implementacdo da primeira versao da Lei 10.639/2003, ndo foram
suficientes para a ressignificacdo dos conhecimentos potenciais de
Africa e da diaspora. Por fim, é necessario continuarmos a discutir os
aspectos ligados a dimensdo da corporeidade, africana e afro-
brasileira, tornada invisivel e negada nas salas de aula da EJA; as
multiplas abordagens das religiosidades de matriz africana; as
inUmeras manifestacbes e praticas culturais de raiz africana
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conectadas com as experiéncias de seus descendentes brasileiros,
sem esgotarmos o debate.

Palavras-chave: RelacGes Etnico-Raciais. Identidades africanas e
afro-brasileiras. Educacao de Jovens e Adultos.

EJA'S BLACK |IDENTITIES IN DIALOGUE WITH THE
(RE)EDUCATION OF ETHNIC-RACIAL RELATIONS

ABSTRACT

The purpose of the text is to discuss the process of re-education of
ethnic-racial relations in the education of young people and adults,
based on black identities in the daily life of EJA. It is a study with a
qualitative approach in which we resorted to bibliographical research,
whose references are based on legal documents such as Law
10.639/2003, National Curriculum Guidelines for Ethnic-Racial
Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History
and Culture, Census 2019 Educational; in addition to theoretical
contributions in Falola (2020), Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé
Inocéncio (2001), Schwarcz (2012), among others that support the
discussion. At first, we considered the official data of browns and
blacks informed in EJA enrollments, as a result of the Educational
Census (2019) and its effects on the production of identities and
recognition of African and Afro-Brazilian cultures. In the second
moment, we problematize the issue of re-education for ethnic-racial
relations, recognizing that, seventeen years after the implementation
of the first version of Law 10.639/2003, it was not enough for the re-
signification of the potential knowledge of Africa and the diaspora.
Finally, it is necessary to continue to discuss aspects related to the
dimension of corporeality, African and Afro-Brazilian, made invisible
and denied in EJA classrooms; the multiple approaches to African-
based religiosities; to the countless manifestations and cultural
practices of African roots connected with the experiences of their
Brazilian descendants, without exhausting the debate.
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LAS IDENTIDADES NEGRAS DE EJA EN DIALOGO CON LA (RE)
EDUCACION DE LAS RELACIONES ETNICO-RACIALES

RESUMEN

El proposito del texto es discutir el proceso de reeducacion de las
relaciones étnico-raciales en la educacién de jovenes y adultos,
basado en las identidades negras en la vida cotidiana de EJA. Se trata
de un estudio con enfoque cualitativo en el que se recurrié a la
investigacion  bibliografica, cuyas referencias se basan en
documentos legales como la Ley 10.639 / 2003, Lineamientos
Curriculares Nacionales para las Relaciones Etnico-Raciales y para la
Enseflanza de la Historia Afrobrasilefia y Africana y Cultura, Censo
2019 Educativo; ademas de aportes tedricos en Falola (2020),
Oyéwumi (2018), Gomes (2005), Odé Inocéncio (2001), Schwarcz
(2012), entre otros que apoyan la discusion. En un primer momento,
se consideraron los datos oficiales de pardos y negros informados en
las inscripciones de EJA, como resultado del Censo Educativo (2019)
y sus efectos en la produccién de identidades y reconocimiento de
las culturas africanas y afrobrasilefias. En un segundo momento,
problematizamos el tema de la reeducacion para las relaciones
étnico-raciales, reconociendo que, diecisiete afios después de la
implementacion de la primera versién de la Ley 10.639 / 2003, no fue
suficiente para la resignificacién del conocimiento potencial. de Africa
y la didspora. Finalmente, es necesario seguir discutiendo aspectos
relacionados con la dimensién de la corporeidad, africana y
afrobrasilefia, invisibilizados y negados en las aulas de EJA; los
multiples enfoques de las religiosidades africanas; a las innumerables
manifestaciones y practicas culturales de raices africanas conectadas
con las vivencias de sus descendientes brasilefios, sin agotar el
debate.

Palabras clave: Relaciones étnico-raciales. Identidades africanas y
afrobrasilefias. Educacién de jévenes y adultos.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a questao da educacgdo das relacdes étnico-
raciais na Educacdo de Jovens e Adultos tem sido objeto de
discussdes nada definitivas, nem tampouco, acabadas, acerca da
tematica que envolve ndo somente a autoafirmacdo fenotipica nos
registros oficiais do censo educacional, mas o que isso representa no
contexto ampliado das identidades e culturas afro-brasileiras. E
flagrante que a categoria racial definida e informada nas matriculas
escolares da educacdo de jovens e adultos, demonstra ndo sé o
reconhecimento da negritude e a valorizacdo da pessoa humana
como também nos desafiam repensar a emblematica relacdo de
distanciamento entre as identidades negras, os curriculos da EJA e o
cotidiano escolar da modalidade.

Sendo assim, o proposito do texto é discutir o processo de
reeducagdo das relacdes étnico-raciais na educacdo de jovens e
adultos, a partir das identidades negras presentes no cotidiano
escolar da EJA.

Em um primeiro momento, consideramos os dados oficiais de
pardos e pretos informados nas matriculas da EJA, como resultado
do Censo Educacional (2019) e seus efeitos na producdo das
identidades e reconhecimento das culturas africanas e afro-
brasileiras. No segundo momento, problematizamos a questdo da
reeducacdo para as relagdes étnico-raciais reconhecendo que,
passados dezessete anos de implementacdo da primeira versdo da
Lei 10.639/2003, ndo foram suficientes para a ressignificacdo dos
conhecimentos potenciais de Africa e da didspora.

Buscamos as bases politicas e pedagdgicas previstas nas
normativas legais expressas na Lei 10.639/2003, em sua versao inicial,
bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, ambas do INEP/MEC, assim como na literatura
especializada nesse debate educacional.

Nesse contexto, despertamos para as questdes identitarias do
povo negro brasileiro, jovem ou adulto, negro e negra da
modalidade, recuperando alguns aspectos ligados as culturas
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africanas e expressdes africanas e afro-brasileiras. Ndo por acaso,
reconhecemos o desafio arduo e complexo do curriculo escolar que,
ainda, invisibiliza, nega e hierarquiza a cultura negra.

A preocupagdo com a reeducacdo das relagdes étnico-raciais
consiste na paridade dos conhecimentos ligados as culturas africanas
e afro-brasileiras nos projetos politico-pedagodgicos e praticas
educativas em face das identidades negras presentes nas salas de
aula da EJA. Ao mesmo tempo, revelamos os desafios interpostos na
efetividade dos curriculos da modalidade, das diretrizes curriculares®
e da Lei 10.639/2003* em consonancia com as culturas africanas e
afro-brasileiras vivificadas nas salas de aula.

Desse modo, as DCN's para a Educacéo das Relacées Etnico-
Raciais nos mostram que “nao se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas
de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira.” (BRASIL, 2004, p.17).

Identidades Negras na Educacao de Jovens e Adultos

Longe de tratarmos de determinismo bioldgico, nosso
interesse pelas informacdes sobre o pertencimento racial nos dados
das matriculas da EJA e, posteriormente, nos dados do censo
educacional deve-se ao sentido politico de como as pessoas se veem
e se consideram em relacdo as suas historias, experiéncias e culturas.
Assim, consideramos um significativo avan¢o os dados do Censo da
Educacao Basica de 2019, em que mostram 75,8% de pretos e pardos,
matriculados no Ensino Fundamental e 67,8% de pretos e pardos, no
Ensino Médio, com base nas autodeclaragdes nas matriculas. (BRASIL,
2020).

Por essa razdo, faz-se necessdrio o didlogo entre as
informag¢des dadas pelos sujeitos da EJA no ato da matricula e o

® Documento oficinal publicado em 17 de junho de 2004, pela Resolucdo N° 1 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

* Publicada em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639/2003, Altera a Lei 9.394/1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira.”
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reconhecimento das identidades negras reveladas ndo somente nas
caracteristicas fenotipicas, tracos fisicos e bioldgicos, mas nas
epistemologias africanas e afro-brasileiras encarnadas nos valores
civilizatérios, ascendéncia negra, ancestralidade, incidéncias
religiosas de matrizes africanas e afro-brasileiras e em outras relacdes
culturais amplas e diversas, no processo de constru¢do da igualdade
racial.

O numero nas matriculas e a consolidacdo estatistica pela
base de dados do Censo Educacional do INEP/MEC e de outros
instrumentos de controle e acompanhamento dos estados e
municipios, nos mostram a sensibilidade e a poténcia encorajadora
de busca por igualdade racial quando a/o jovem e adultos, ao se
matricular, se reconhece como negro e negra, na escola e fora dela,
frente as inUmeras questdes impostas pelo racismo estrutural e
institucional, consequéncia da exclusdo social. Ao mesmo tempo,
desvela 0os muitos caminhos que precisamos percorrer para superar
alguns dos mecanismos internos e silenciados praticados por uma
“exclusdo includente” (GENTILI, 2005), geradora da discriminacéo e
do preconceito “invisiveis” aos processos educativos que passam no
cotidiano das relagdes sociais.

Baseados em Schwarcz (2012, p.49), adotamos a categoria de
raca social como "construcdes sociais, politicas e culturais produzidas
nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico" como
forma de avangarmos no debate acerca das identidades negras e do
"re-conhecimento" explicito da negritude e do fortalecimento de
vinculos, movimentos, construcdes, percursos e historias que auxiliam
na igualdade racial, na construcao do ser negro e negra e, sobretudo,
no acesso aos direitos humanos.

N&o por acaso, nosso questionamento estd concentrado na
educacao escolar, sobretudo, na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos no que se refere a reorganizacdo curricular, as estruturas
formais de ensino, metodologias e didaticas que (des)consideram os
corpos negros, os valores ancestrais e espirituais, as presengas
religiosas de matrizes africanas e afro-brasileiras, as tradi¢des, os
movimentos afrodiaspéricos e as referéncias africanas e afro-
brasileiras que chegam as salas de aula.
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A abordagem fenotipica expressa nos corpos negros ndo nos
parece suficiente para ampliacdo do debate em torno das culturas
africanas, tampouco, merece ser isolada de um contexto mais amplo,
pois o0s corpos carregam credenciais inscritas em valores,
representagdes e significados que podem ser traduzidos na postura,
no comportamento, nas formas de agir e pensar das pessoas. No
caso, “trata-se de uma espécie de 'escrita viva ou vivificante' em que
se imprimem as ressonancias perceptivas e escavam os trilhos, com
os sentidos, na existéncia humana". (MARTINS, 2015, p.164).

As caracteristicas fenotipicas negras falam muito e importam
quando nos referimos as questdes raciais e, sobretudo, de
pertencimento ao universo em que 0Os COrpos com seus signos
proprios, denunciam o racismo visual. Ndo por acaso que, reforcamos
o quanto as formas e representacdes visuais do corpo, no tipo e estilo
de cabelo, no formato do nariz, nos riscos e expressdes da boca, entre
outras marcas, veiculadoras da beleza negra, implicam nos
estereo6tipos dominadores do senso comum ligados ao belo, estético,
aceitavel etc.

Estudos de Odé Inocéncio (2001) nos orientam muito a
respeito da identificacdo dos corpos visuais e todo sentido dado a
um conjunto de signos que se diferenciam pela questao racial. Nesse
percurso, destacamos que

é preciso que olhemos para este corpo nao apenas
como um territério que demarca bem a diferenga
racial, um termometro que indica as tensdes
cotidianas resultantes das desigualdades geradas
pelo racismo. (ODE INOCENCIO, 2001, p. 192)

Recorremos ao passado e ao presente para olharmos a
complexidade das culturas africanas, multidimensionais e diversas,
com base nos significados e na relevancia que explicam as nossas
identidades negras, influéncias, herancas e legados de Africa e da
diaspora, na constituicio do povo negro brasileiro. E em torno do
Atlantico que inimeras contribuices tém sido dadas - ciéncia,
literatura, artes cénicas, musica, danga etc. —, principalmente, na
formacdo da consciéncia humana em relagdo a riqueza e poténcia dos
valores culturais como simbolo das diferencas.
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O legado histérico de dominagao forcada pela Europa, ainda
constitui parte da preocupacdo do povo africano em transformar a
imagem de marginalizacgo do continente e potencializar as
credenciais e a cor, tornadas frageis, em muitas regides do mundo.
Em outras palavras, carregamos o tragico processo de colonizagéo
que acentuou a busca por “recuperar o que lhes foi negado, modificar
o que foi introduzido, reconectar a cultura e o desenvolvimento,
apropriar-se do passado de modo a criar um futuro melhor, e
defender o “particular” diante da ofensiva do “universal”. (FALOLA,
2020, p.88).

Nesse contexto em que as culturas importam, entendemos
que existe um compromisso maior com as identidades africanas e
afro-brasileiras, mantidas em constante dinamica pelos processos de
adaptacao, transformacdo e mudanca. Nao é novidade que a culturas
se renovam e se reconstroem como instrumento de resisténcia. Ao
afirmamos, pensemos na divida historica, politica e social por toda
violagdo e consequéncias geradas pelo trafico de escravos, na brutal
devastacdo dos povos no continente e tantas outras marcas
negativas® deixadas pela civilizacdo ocidental nas culturas locais e na
identidade coletiva de Africa.

Com base na insercdo das culturas africanas no debate
educacional, na perspectiva das identidades negras da EJA, outras
questdes atravessam a discussao que nao podem [e nao devem] estar
dissociadas da cultura, ou seja, as politicas econdmicas, tecnoldgicas,
cientificas que carregam histérias, memdrias, fundamentos
enraizados na cultura que conduzem a producdo de novos
conhecimentos, modos de ser e de viver.

No caso dos jovens e adultos brasileiros que declaram suas
autorreferéncias identitarias nas categorias raciais de pardos e pretos
na escola da segunda chance, temos condi¢des de analisar as
mudancas culturais, a dindmica dos movimentos de conscientizacao,

5 As consequéncias do colonialismo foram muito diversas e brutais em que as
desigualdades sociais e educacionais foram agravadas pelo abandono de um passado
para, assim, renascerem de um presente transformado pela imposicdo de linguas
estrangeiras, a dominacdo religiosa, a desintegracdo cultural pela ruptura, subordinacéo,
assimilacdo e imitacdo de valores, costumes, tradicdes e normas ocidentais. (FALOLA,
2020).
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o empoderamento da identidade negra e, principalmente, a
educacdo [e reeducacdo] para as relacbes étnico-raciais. Nesse
processo, tem sido fundamental aprender a superar o passado da
colonizacdo e potencializar a presenca negra em diversos campos
sociais, sobretudo, na educacao servindo como elemento propulsor
para a reformulagédo dos curriculos escolares.

Reconhecemos que a educagdo escolar assume papel
fundamental na superacdo positiva dos valores e afirmagdo da
identidade africana e afro-brasileira, ao promover politicas
institucionais internas e externas de recupera¢do da igualdade e
dignidade do povo negro. Arriscamos dizer que, essa concepgao se
revela na ampliacdo do contingente de negros e negras que chegam
as escolas da Educagdo de Jovens e Adultos. Embora estejamos
tratando dos que reingressam tardiamente as salas de aula, os
tempos sao outros que ndo podem ser naturalizados ou passar
despercebidos entre as razées do abandono e da exclusdo no periodo
proprio da idade escolar.

Nem, tampouco, podemos manter invisiveis, no caso
especifico, a constatacdo desses dados que nos revelam importantes
transformacdes culturais e subjetivas dos corpos negros desses
sujeitos, jovens e adultos, quando retornam seus estudos em busca
de novas, e outras, oportunidades, expressam suas demandas e
interesses por novas realidades.

Os valores encarnados na esséncia de cada pessoa, negro e
negra, fundamentam as referéncias que ddo sentido ao
conhecimento de si e que ajudam na construcdo das diferengas
raciais, religiosas, filosoficas, geracionais, sexuais, territoriais etc.
Interseccionadas, essas referéncias ampliam as redes de didlogo
coletivo e influenciam, positiva ou negativamente, na formacdo da
identidade negra da EJA. Em outros termos, podemos dizer que
tantos marcadores da diferenca produzem sentidos e significados
diferentes que nos auxiliam na producdo de um olhar sobre as
diferencas para os diferentes.

Vale lembrar de Boaventura de Souza Santos em uma de suas
contribuicdes para o olhar sobre as diferencas, em que nos afirma
que "temos o direito a ser diferentes quando a diferenca nos
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inferioriza, temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza". (SANTOS, 1996, p.3).

Nessa perspectiva, a identidade cultural africana e seus
reflexos na producdo dos modos de ser e ver o mundo por diferentes
sujeitos negros/as, ddo mostras sensiveis entre as nossas referéncias
culturais afro-brasileiras, resultando na transformacao da consciéncia
libertadora dos corpos e mentes, negros e negras que, social e
culturalmente, habitam nos jovens e adultos que se reafirmam no
jogo de forgas politicas e culturais.

Sendo assim, somos afetados pelas culturas africanas em
experiéncias diversas e, ao mesmo tempo, afetamos novas producdes
da cultura e da educacdo. E possivel falarmos que as diferentes
identidades construidas — ndo descobertas — dado significado ao jogo
das diferencas, ndo pelas diferencas em si, mas o que elas
representam em nossas consciéncias quando reconhecemos que, a
partir do ‘outro’ constituimos nossas referéncias singulares.

Uma das razdes para trazermos a questdo das identidades
consiste em problematizarmos os sujeitos a EJA em suas historias,
memorias, estilos e perspectivas de vida que somam as suas
identidades politicas ao se enxergarem como negros e negras. Essa
liberdade do sujeito em mergulhar, subjetivamente, em si, sendo
capaz de reinterpretar sua esséncia, suas referéncias e culturas
explicam as inesgotaveis tentativas de constru¢des e/ou afirmacdes
de negritudes.

Insistimos em tratar das referéncias que constituem o ‘eu’,
singular e subjetivo de cada um, por entendermos que as relages
entre 0s grupos sociais nos quais pertencemos, participamos e
interagimos tém valiosa importancia na construcdo de concepgdes
pautadas nas diferencas, na aceitacao, respeito e reconhecimento do
‘outro’. Ao afirmarmos, Gomes (2005, p. 41) nos auxilia a pensar que:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um
modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relagbes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tracos culturais que se expressam através de
préaticas linguisticas, festivas, rituais,
comportamentos alimentares e tradi¢des populares,
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referéncias civilizatérias que marcam a condigdo
humana.

A articulacdo dos conhecimentos ligados as culturas africanas
e afro-brasileiras e suas influéncias na cultura escolar e, sobretudo,
nos sujeitos negros e negras da escola de jovens e adultos, nos instiga
a recorrer aos textos legais como o Parecer 03/2004, que da origem
as DCN's para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Lei 10.639/2003.

As Diretrizes Curriculares em dialogo com as culturas africanas
e afro-brasileiras

Acreditamos nos avangos das politicas publicas de educagao
promovidas no ano de 2003 e assumimos o compromisso de
incorporarmos praticas e experiéncias pedagodgicas ligadas as
referéncias legais instituidas pela implementagéo da Lei 10.639/2003
e a consequente alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional N° 9.394/1996, assim como na elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e tantas
outras politicas reparadoras e de valorizacado das culturas africanas e
afro-brasileiras.

Desse modo, a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial® (SEPPIR) e, por conseguinte, da
Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, colocaram no
centro do debate educacional as questdes do combate ao racismo,
promocado da igualdade de oportunidades entre diferentes grupos
étnicos, afirmacdo de direitos humanos fundamentais ao exercicio da
cidadania e, sobretudo, a luta pela eliminacdo das desigualdades
raciais para a construcdo de uma sociedade democratica, justa e
igualitaria. (BRASIL, 2004).

Nao temos duvidas de que a militdncia do movimento negro
e as iniciativas da sociedade civil exerceram [e ainda exercem] papel

® Em 2018, a Secretaria Especial de Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial (SEPPIR) foi
extinta pelo governo de Jair Bolsonaro, tornando-se um departamento dentro da
Secretaria da Cidadania, ligada ao Ministério de Direitos Humanos (MDH).
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importante na construcdo de politicas publicas, curriculares,
fundamentais na transformacdo da realidade educacional.
Compreendemos, inclusive, que o ser negro e o declarar-se negro nos
registros oficiais, como no caso das matriculas para ingresso na
modalidade da educacdo de jovens e adultos, seja parte de um
resultado da consciéncia politica que vem sendo construida ao longo
dos anos de luta por igualdade de direitos do povo negro.

Nesse trabalho, problematizamos a existéncia do publico da
EJA, em sua maioria constituida por mais negros e negras, frente os
curriculos educacionais, colonizados e carregados de saberes da
branquitude, mesmo com todas as conquistas refletidas entre as
politicas de educacao. Contudo, o crescimento da populagdo negra,
jovens e adultos, autoafirmados na escola, expressa parte da
libertacdo dos corpos e das mentes, conscientizagao, reflexao e agoes
que incluem, entre outras situacbes, a formacao de atitudes,
comportamentos, posturas e valores do orgulho de seu
pertencimento étnico-racial, previstos nas diretrizes curriculares.

Por tantos motivos, arriscamos dizer que a autonomia,
espontaneidade e a autenticidade das pessoas negras que expressam
suas categorias raciais como pretas e pardas, ndo podem passar
despercebidas nos curriculos oficiais, tampouco, invisiveis no debate
étnico-racial na escola [e fora dela]. Até que ponto as identidades
negras presentes nas turmas e/ou escolas de Educac¢do de Jovens e
Adultos sdo representadas nos projetos politicos pedagdgicos,
propostas curriculares e nos conteddos de ensino da modalidade?
Sublinhamos que a resposta para essa indagagdo € tdo complexa
quanto a reflexdo sobre o curriculo da educacdo brasileira e as
realidades obscuras e explicitas de racismo e exclusdo escolar.

Entendemos o orgulho de se manifestar negro e negra no
primeiro rito de reingresso na escola — a matricula — como um passo
importante para o fortalecimento e a legitimidade do direito de
negros e negras serem negros e negros, ou Seja, exercerem suas
negritudes na escola [e fora dela] e provocarem mudancas nos
saberes e fazeres escolares, na perspectiva da produgéo de curriculos
integrados as diferentes culturas que deem sentido aos avancos
positivos da histéria.
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Pelo tempo decorrido de normatizagao da politica, chamamos
atencdo para o fato de que ndo cabe pensar em projetos pedagdgicos
que ndo sejam politicos, em sua esséncia. Muito menos, termos
projetos politicos que insistem em ndo atentar para o que ha de
pedagdgico na inclusdo das culturas africanas e afro-brasileiras,
indispensaveis ao direito dos negros e negras de serem vistos e se
reconhecerem, tedrica e metodologicamente, nas praticas
pedagodgicas, acdes didaticas e em tudo relacionado ao processo de
ensino e aprendizagem.

Importa dizer que o crescimento da populagao negra na EJA
nos revela, principalmente, o quao excludente tem sido a educacao
escolar aos negros e negras, criancas e jovens, que por diversos
motivos fracassaram na aprendizagem, foram abandonados e
evadiram dos bancos escolares na etapa de escolarizagdo. Por isso, é
importante olharmos para o retrovisor, no sentido de refletirmos
sobre a educagdo que tem sido desenvolvida entre as criangas e os
jovens, sobretudo, das classes populares e continuarmos a insistir na
modalidade da EJA que assegure aos jovens e adultos o reingresso,
com éxito, nos vinculos estabelecidos com a aprendizagem.

Essa é uma das premissas expostas no documento, ao
mencionar que:

[...] politicas de reparagdes voltadas para a educacdo
dos negros devem oferecer garantias a essa
populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizacdo do patrimonio
histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisicdo das
competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condigOes para alcancar todos os requisitos tendo
em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadaos
responsaveis e  participantes, além  de
desempenharem com qualificacdo uma profissdo.
(BRASIL, 2004, p.11).

Temos dito a respeito da valorizacdo das culturas africanas e
as influéncias afro-brasileiras que precisam ser estudadas e
divulgadas entre as concepg¢des cientificas e os conhecimentos
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ligados a formacdo de professores. Ressignificar os conhecimentos
de Africa e reafirmar as manifestacdes afro-diaspéricas advindas da
matriz de seus descendentes é, sobretudo, deslocar o lugar social de
superioridade da branquitude pela paridade dos processos
pedagdgicos que visem promover pedagogias antirracistas e a
reeducacao das relacdes étnico-raciais na escola.

As bases epistemoldgicas, filoséficas e pedagodgicas que
fundamentam as concepcdes africanas e  afro-brasileiras
protagonizam as orientagdes deixadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana em todos os niveis e modalidades de ensino. Acrescentamos
que a riqueza tracada em tantos fios que movem essa rede de
conhecimentos, faz parte do esforco individual e coletivo de
integrarmos historias, memorias, tradi¢des, saberes orais, praticas e
manifestacdes culturais, cientificas e tecnoldgicas que nos servem de
registros contados [e ndo-contados] de uma Africa que estamos por
conhecer ou que pouco conhecemos.

Sob varios aspectos, reforcamos a autonomia dos sistemas de
ensino e das instituicdes escolares na producgdo sistematica de seus
projetos pedagdgicos e de ensino que versem sobre a diversidade e
o respeito as diferencas. Pode nao parecer, mas o arduo exercicio de
reeducacao das relacdes sociais e humanas, sobretudo, étnico-raciais,
tem avancado na direcdo de transformarmos ideias, costumes,
atitudes e comportamentos enraizados no preconceito,
discriminacdo e no racismo estrutural, no caso, também, institucional.
Nas palavras de Gomes (2005, p. 51):

E por isso que dizemos que as diferencas, mais do
que dados da natureza, sdo construcdes sociais,
culturais e politicas. Aprendemos, desde criancas, a
olhar a diversidade humana — ou seja, as nossas
semelhancas e dessemelhancas — a partir das
particularidades: diferentes formas de corpo,
diferentes cores da pele, tipos de cabelo, formatos
dos olhos, diferentes formas linguisticas etc.

Ao refletirmos a respeito da inclusdo da cultura africana e
afro-brasileira nos curriculos da EJA com base nas DCN's,
aproximamos as singularidades dos sujeitos negros da modalidade,
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representados nos conteldos, falas, imagens, metodologias,
bibliografias sugeridas e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas
em salas e extrassalas de aula. Além disso, a tematica das relacdes
étnico-raciais, na perspectiva da cultura e diversidade cultural, atende
a uma proposta interdisciplinar no curriculo escolar, especificamente,
planejamentos de ensino, planos de trabalho e situacdes educativas
na EJA que somem na luta pela constru¢do de uma sociedade justa,
igualitaria e democratica.

Por se tratar de jovens e adultos, negros e negras, 0 processo
interdisciplinar de reeducacdo das relacdes étnico-raciais na escola,
pressupde o dialogo com as diferentes abordagens das expressdes
culturais entre os sujeitos da modalidade. Essa tentativa nos move
para o deslocamento e a problematizacdo de determinadas praticas
educativas produzidas no cotidiano da escola da EJA que estdo
enraizadas nas desigualdades culturais e nas dimensées do racismo.

Entdo, provocamos o didlogo entre as diretrizes curriculares e
alguns aspectos considerados encorajadores da reflexdo e da
superacdao do poder exercido pela cultura escolar na modalidade.
Destacamos a corporeidade afro-brasileira, as expressdes da
religiosidade de matriz africana, os valores civilizatérios africanos que
constituem os modos de ser e de resistir e, por fim, as praticas e
manifestacdes culturais afro-brasileiras.

Nossas preocupac¢des partem de situagdes que, quase
sempre, permanecem naturalizadas pela escola em diversos
contextos cotidianos e tornadas, tantas vezes, homogéneas entre os
sujeitos jovens e adultos da escola da segunda chance, insistindo na
reproducdo do curriculo escolar pautado na centralidade da
branquitude e dos valores eurocéntricos. De um lado, quando
reprime vontades, desejos, emocdes da pessoa humana, no campo
subjetivo; de outro, quando privilegia a padronizagao e uniformizacao
dos corpos e mentes ao torna-las objeto de controle, vigilancia e
obediéncia, no ambiente escolar.

Na base do dialogo interdisciplinar, utilizamos a concepc¢do
de corporeidade ligada ao reencontro humano, ndo apenas dos
aspectos fisicos e objetivos da matéria [o corpo] como as relacdes
subjetivas estabelecidas nessa integracao do espirito, emocao, afeto
e valores. Os corpos negros chegam as salas de aula carregados de
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conhecimentos e experiéncias culturais que favorecem ao
entendimento sobre as tradicbes, os valores da oralidade, a
ancestralidade, a espiritualidade e as praticas, assim como das
multiplas linguagens e representacdes visuais que fazem parte do
contetido humano, africano e afro-brasileiro. (AHLERT, 2010).

A expressao dos corpos e movimentos libertarios,
espontaneos e autdénomos, herdados das experiéncias de Africa e da
diaspora podem ser percebidos nas representacdes visuais, seja no
embelezamento e poténcia dos cabelos, nas cores vivas dos tecidos,
nos acessoérios da moda africana, na riqueza artistica da musica,
literatura, danca, entre outros aspectos que influenciam [e
influenciaram] a cultura afro-brasileira. Essa € uma das razdes para
ressignificarmos os corpos e as mentes dos que estdo nas salas de
aula das escolas de jovens e adultos pois, sistematicamente, passaram
pela experiéncia do silenciamento e da opressao nos tantos projetos
curriculares voltados para a cultura da obediéncia e controle rigido
do ensino regular.

Reeducar as relagdes étnico-raciais pressupdem abolirmos
alguns ritos da cultura escolar que mais reproduzem a
disciplinarizagdo, a obediéncia e a repressdo que lembram os
processos de privagdo a que negros e negras foram submetidos. De
modo ambiguo, quando falamos da escola de adultos, pressupomos
que esta fundamentada na liberdade dos sujeitos da EJA, tanto nos
discursos como nas praticas académicas progressistas. No entanto, a
realidade, ainda, reforca as normas disciplinares incondicionais de
controle e vigilancia sob esses mesmos corpos sem consulta-los ou
dar-lhes autonomia nas escolhas. Lembremos do rito de entrada nos
portdes da escola pela rigidez do tempo, do uso incontestavel do
uniforme ou farda, da sincronia estabelecida no comportamento do
sentar/levantar-se, a partir de comandos e tantos outros mandos que
sdo repetidos nessa modalidade de educacdo constituida por pessoas
jovens, adultas e idosas.

Sabemos que a formagdo da identidade da crianga, jovem,
adulto esta ligada a apreensdo de normas, regras e condutas sociais,
mas de modo algum podemos esquecer do passado de privagdo das
expressoes do corpo vividas pelo povo negro em suas manifestagdes
e trocas culturais, assumidamente, desumanas. Oyéwumi (1997, p.3)
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nos diz que “o corpo esta sempre em vista e a vista”. No caso da EJA,
os sentidos da vida, as percepcdes de mundo e a sensibilidade das
emocdes servem de forca para a humanizacdo das relagdes
estabelecidas dentro e fora da escola e, principalmente, como
aproximagao do sujeito as multiplas possibilidades de aprendizagem.

A concepgdo dialégica e interdisciplinar das expressdes
simbdlicas, conceituais e estruturais do curriculo escolar em relagdo
aos jovens e adultos, negros e negras da modalidade, consistem no
reconhecimento das diferentes raizes de matrizes africana e afro-
brasileira e na mudanca de um novo olhar sobre as culturas e grupos
étnicos-raciais diversos, como é o caso das religides de raiz africana
e afro-brasileiras.

No exercicio politico e social de compreendermos as relagdes
étnico-raciais, no campo das diretrizes, damos énfase a questdo das
religides tradicionais africanas relacionadas com outras culturas que
subsidiam inUmeras discussdes, no caso dos conhecimentos
ancestrais, valores espirituais, simbélicos e, sobretudo, encontro das
religides afro-brasileiras. Entdo, os processos pedagdgicos
promovidos no interior das salas de aula devem ser conduzidos em
favor do que as DCN's nos indicam quanto a

[..] valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia.
Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a
textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condicoes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados
em virtude da cor da sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem
respeito a comunidade negra. (BRASIL, 2004, p.12).

Consideramos fundamental incluirmos no debate, os espagos
dos terreiros — candomblé e umbanda — como [6cus ndo formais de
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producdo de sentidos e conhecimentos ou como “educagdo nos
terreiros” (CAPUTO, 2012), pois reinem jovens e adultos com saberes
préprios, especificos e afro-religiosos. E bom que se diga que no chao
de terra batida das religides de matriz africana estdo as marcas da
luta e da resisténcia do povo negro, africano e afro-brasileiro, na
recuperacao de sua histéria, preservacdo da memoria e constituicdo
da cultura nacional.

Ao falarmos das manifestacdes afro-religiosas praticadas no
interior desses espacos, problematizamos os cenérios e as multiplas
possibilidades de abordagens desse tema que, de tdao amplo e
diverso, nos sugere tratar das experiéncias cosmologicas e celestiais
ligadas aos elementos da natureza (agua, ar, fogo, terra) com as
nossas cosmopercepgées”. (MACHADO; PETIT, 2018, p.10). Em
outras palavras, o corpo inteiro fala e sente, desde a relagdo dos pés
descalcos em contato com o chdo batido do Xiré® a sincronia da
circularidade, o ritmo dos tambores, a ginga nos movimentos da
danca, os mistérios dos ritos e das celebragdes, o poder das palmas
e a sintonia dos corpos, a musica com suas letras, o pulsar dos corpos
em contato com a energia espiritual, o respeito a ancestralidade, a
reveréncia aos mais velhos na hierarquia do santo, entre outras
situacdes que nos ‘africanizam’. (OLIVEIRA, 2006).

Alguns pontos destacados, mostram a complexidade de se
trabalhar as culturas [africanas e afro-brasileiras] na travessia das
praticas interdisciplinares, pois envolvem o plano fisico/material do
plano espiritual/imaterial. A énfase na questao religiosa ndo esta no
detalhamento do que ocorre nas rodas dos terreiros, mas na reflexdo
acerca do publico negro, jovem e adultos, que carrega o
pertencimento étnico-racial como parte de suas historias ligadas as
religides de raiz africana e afro-brasileira e estdo presentes nas salas
de aula da EJA, quase sempre, sem serem vistos, reconhecidos e
legitimados nas praticas pedagdgicas.

Vemos que sdo muitos desafios da realidade social, histéria e
cultural nos curriculos oficiais — colonizadores e eurocentrados — e

" Definimos as cosmopercepcdes como "modos de perceber e sentir, pensar de corpo
inteiro; em outras palavras: corpo e pensamento em ac¢ado”. (MACHADO; PETIT, 2018,
p.10).

® Em Yorub4, a palavra Xiré significa roda. (www.wikipedia.org.br)
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apoiamos os principios norteadores das diretrizes curriculares que
sustentam a valorizacdo da diversidade e o respeito aos processos
histéricos de resisténcia negra. Entdo, a educacdo nos terreiros que
nos referimos, entre muitas razdes, mostra o quanto seus praticantes
e suas praticas, dentro e fora da escola, “"ddo continuidade a uma
tradicdo viva, afirmam identidades, sentem orgulho da tradicdo em
gue vivem, constroem e reconstroem autoimagens”. (CAPUTO, 2012,
p.21).

O contexto interdisciplinar das experiéncias afro-religiosas na
escola [e fora dela], nos desafia a pensar em rupturas epistemoldgicas
dos conhecimentos que operam na légica dos isolamento e
fragmentagdo dos saberes, pelas trocas da experiéncia integrada e
integral dos contelddos, ensinamentos e valores encarnados nas
crencas e nos sujeitos-praticantes das religides de matriz africana.
Sao muitas articulacBes entre os conhecimentos desenvolvidos nos
campos da aprendizagem, como é possivel analisar na passagem de
Moura (2017, p. 112-113):

[..] vérios registros sdo acionados simultaneamente
na vivéncia pratica desses saberes, uma vez que,
para se entender de dancas, por exemplo, é preciso
dos toques das cantigas, que, no caso de um terreiro
de candomblé, invariavelmente envolve a
capacidade de articular minimamente o yoruba.
Desse modo, saudar uma divindade por meio da
danca implica mobilizar um conjunto de
conhecimentos linguisticos, corporais, musicais,
estéticos, que sb se aprende no processo que se
estabelece desde o primeiro momento de inser¢do
em um terreiro e que perpassa pelo
estabelecimento de relacbes com as demais filhas
de santo e, principalmente, com aquelas que
ocupam niveis hierarquicos mais elevados dentro da
organizacdo da religido, ou mais tempo em contato
com o universo afro-religioso.

E na resisténcia dos curriculos escolares e na abertura para
novas, e ndo tdo novas epistemologias e praticas cientificas e
pedagdgicas, que encontramos um oceano de possibilidades para a
tessitura dos conhecimentos afro-religiosos aliadas a imensidao de
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saberes e conteldos escolares necessarios a aprendizagem dos
jovens e adultos, negros e negras. “O que sabemos a respeito de
tantas manifestacbes culturais africanas e afro-brasileiras
disseminadas entre muitas comunidades de aprendizagem e de seus
sujeitos-praticantes?” (FERREIRA; RUBIM, 2019). As inUumeras
tentativas de respostas passam pelo reconhecimento da diversidade
e na afirmacdo da identidade cultural; questionamento da
desigualdade étnico-racial, sobretudo, nos aspectos afro-religiosos;
reparacdo das estruturas sociais que hierarquizam, reforcam a
depreciagdo em relacdo aos negros e reafirmam estere6tipos que
diminuem e silenciam as pessoas. Dependem, também, da correcdo
do abismo das desvantagens culturais e da exclusdo social que
impedem a troca com o Atlantico e seus descendentes.

A afirmativa utilizada por Falola (2020, p.443) nos convence
de que “quanto mais pessoas souberem quem somos, africanos no
continente e na diaspora, talvez elas aprendam pouco a pouco a nos
valorizar”. Logo, por diversos fatores, potencializamos as culturas
ligadas ao povo negro, consciente de suas historias, valores,
conhecimentos e experiéncias de luta e de resisténcia, como
fundamentos para a descolonizagdo de saberes e fazeres presentes
nas salas de aula da modalidade.

A ressignificagdo que queremos com a educacdo das relagdes
étnico-raciais ndo esgota as possibilidades de muitas Africas
espalhadas nas escolas brasileiras e, de modo restrito, nas
identidades da negritude produzidas pela diaspora africana que
permanece presente e mantém viva as expressoes e manifestacoes
das culturas. Embora a reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo
seja tarefa exclusiva da escola, os espagos das salas de aula
desempenham importante papel na desalienacdo dos processos
pedagogicos e, sobretudo, na descolonizagdo dos curriculos
etnocentrados na branquitude do europeu.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos que tratam da educagdo das relagdes étnico-
raciais tém nos revelado um arduo exercicio de ruptura com as
epistemologias tradicionais, conservadoras e praticas enraizadas em
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valores que reproduzem a opressao, o racismo e tantas outras formas
de exclusdo social. Vemos que a compreensdo sobre as relacbes
sociais ligadas as questdes raciais e identitarias estdo mergulhadas na
diversidade e resultam no atravessamento da educacdo em todos
sentidos dados a humanizacao e a vida.

Ao discutirmos as questBes étnico-raciais nos processos
educativos, ndo é novidade a alteracdo da LDBEN 9.394/1996, em
2003, pela implementagdo da Lei 10.639/2003 e o surgimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais que tratam da inclusdo da tematica
afro-brasileira nos curriculos da educacdo basica. Isso significa que,
embora seja uma das importantes conquistas do movimento negro e
das entidades ligadas as politicas publicas de educagdo em favor do
povo negro, ainda nao sao suficientes para declararmos o fim da luta
antirracista, na escola e fora dela, por uma democracia racial na
sociedade brasileira. Ao contrario, assistimos [ainda] curriculos e
praticas educacionais flagrantes no distanciamento, negacdo e/ou
apagamento historico, politico e cultural ndo corrigidos ao longo
desses anos.

Essas razdes explicam o uso da expressdo “reeducacdo” por
tratar-se de um processo que, reiteradas vezes, se repete e se renova
no ambito das relacBes socio-culturais-educacionais. Entdo, a
reeducacdo das rela¢es étnico-raciais resgata a historia construida
nas marcas da luta e reconhece os avancos de uma Africa que resiste
ao tempo, revigora movimentos dinamicos de preservagao da cultura
e que se adapta ao presente nas interacbes com outros grupos
étnico-raciais e grupos sociais diversos.

Nesse movimento continuo e permanente, ndo cabe
naturalizar a questdo étnico-racial na escola sem impacto politico,
reflexivo e transformador de pensares e fazeres, mesmo que o
caminho ainda seja longo, temos, a consciéncia da cidadania que esta
encarnada nos sujeitos que reconhecem, em si, suas identidades
como pessoas hegras, jovens e adultos e que, por meio da educagao
passam a compreender as diferencas como necessarias ao projeto
democratico de sociedade. (GOMES, 2011).

Por esse motivo, partimos do pressuposto que a educacao das
relagdes étnico-raciais, em um primeiro momento, apontada nas
diretrizes curriculares ndo alcanga as questdes mais profundas acerca
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do conhecimento de e sobre a histéria e as culturas de Africa. Por
outro lado, nos permite compreender as transformacgdes, adaptacdes
e influéncias (con)sentidas nas culturas afro-brasileiras em diversos
aspectos — histéricos, politicos, culturais e sociais — que nos auxiliam
no trabalho de superacdo dos conhecimentos enraizados nas
violéncias simbdlicas (quando ndo, explicitas), preconceitos e nos
racismos.

Na mesma tentativa, problematizamos os registros oficiais das
matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos acompanhados dos
nimeros do Censo Educacional com a afirmacdo das identidades
negras, constatadas nas categorias raciais e posicdes fenotipicas
informadas — brancos, pretos, pardos, amarelos e indigenas. Além do
crescimento de pessoas que se autoafirmam e autodeclaram, negros
e negras, na Educacéo de Jovens e Adultos, muitas expressdes de suas
referéncias pessoais e coletivas refletem parte dos avancos positivos
desse processo de construcdo da identidade do povo negro,
fundamental, na ampliagdo do debate e luta antirracista, igualitaria e
democratica.

Sabemos que a questdo do pertencimento bioldgico centrado
na marcagao racial vai muito além do tingimento fisico da cor da pele
ou dos tracos da negritude, pois envolve a construcao social
produzida nas redes de sociabilidade, grupos de interacdo, canais de
comunica¢do e movimentos que reivindicam maior visibilidade social
nas inimeras manifestacdes identitarias negras. E o que Gomes
(2005, p.43) nos diz a respeito da identidade negra como “uma
construcao social, histdrica, cultural e plural. Implica a construcdo do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relacdo com
o outro”.

Desse modo, consideramos a autonomia na escolha das
categorias raciais informadas no ato da matricula, um ponto de
partida muito importante no processo de legitimidade da identidade
negra na escola. Dito de outra forma, reconhecer-se negro, preto ou
pardo é, provavelmente, para muitos, o inicio do anuncio de um
fortalecimento identitério e, ao mesmo tempo, a denlincia contra as
formas explicitas (e implicitas) de discriminagdo e desigualdade,
produzidas, historicamente, na légica da wunidade e da
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homogeneizacdo racial, resultado do racismo estrutural e
institucional.

Parece-nos que, passados os anos da promulgacdo da Lei
10.639/2003 e implementagdo das DCN's para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, o enraizamento e a heranca histérica e
cultural das populagdes negras africanas ainda representam um
arduo caminho no debate educacional sobre o curriculo escolar e as
praticas pedagogicas desenvolvidas a partir dessa tematica,
necessaria e fundamental, na garantia da igualdade de direitos das
populacdes negras se reconhecerem e serem vistas em suas culturas,
de forma comprometida e democratica pelos sistemas educacionais.

Chama a atencdo, a afirmativa de Falola (2020, p. 19) de que
“a cultura tem sido a principal fonte para a construcao da identidade
e para a reinvencao da nacao e da etnicidade em face da imposicdo
colonial e das mudancas decorrentes dela”.

Mais que isso, a constatacdo das identidades negras
informadas e autodeclaradas entre os jovens e adultos, negros e
negras da EJA, marcam ndo somente pelo motivo suficiente para o
didlogo interdisciplinar entre as diretrizes curriculares e alguns
aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras. Também nos leva a
problematizar e mudar o olhar sobre as questdes étnico-raciais na
escola, resgatando parte das origens histéricas e culturais presentes
na identidade da negritude que, por si s6, merecem atencdo dos
projetos politicos e pedagdgicos, dos conhecimentos previstos no
curriculo e, principalmente, nas agdes didaticas desenvolvidas na
modalidade.

Sem esgotarmos o debate, é preciso que os curriculos
forjados na branquitude e nos valores ocidentais deem lugar as
discussdes criticas que aprofundem as culturas africanas e afro-
brasileiras. E possivel problematizar aspectos ligados a dimens&o da
corporeidade, africana e afro-brasileira, tornada invisivel e negada
nas salas de aula da EJA; as multiplas abordagens das religiosidades
de matriz africana; as inUmeras manifestacdes e préaticas culturais de
raiz africana conectadas com as experiéncias de seus descendentes
brasileiros.
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