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ALFABETIZACAO NA EJA E OS INDICADORES DO INAF: UM
OLHAR FRENTE AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Maria Euracia Barreto de Andrade '
Thais Costa de Freitas 2

RESUMO

O presente artigo apresenta reflexdes sobre Alfabetizacdo e Praticas
Pedagdgicas na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), como recorte de
uma pesquisa mais ampla, realizada no Colégio Entre Fios, no ano de
2018, objetivando compreender se as praticas pedagdgicas realizadas
nos ultimos anos do Ensino Médio na EJA contribuem com o processo
de alfabetizacao; para tanto, foram aplicadas situacdes do INAF com
educandos da EJA do terceiro tempo formativo, nos eixos VI e VII. No
ambito metodoldgico, constitui-se como uma pesquisa qualitativa,
com imersdo no estudo de caso. Nessa tessitura, respaldam nossos
estudos, prioritariamente, as teorias de Paulo Freire (2003, 2014, 2015,
2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017), dentre outros que
contribuem para melhor compreender a tematica em tela, além de
pesquisas realizadas em meios eletronicos e revistas, que nos
permitem tecer relevantes fios sobre a referida abordagem. Nessa
trama que engloba alfabetizagdo no [6cus da pesquisa, podemos
perceber que os estudantes pesquisados apresentam niveis
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assustadores de analfabetismo, considerando que ja estdo na ultima
etapa da Educagdo Basica. O resultado deste estudo evidencia a
necessidade de investimento com politicas publicas voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos; a relevancia da formacdo de
profissionais na area e a necessidade de se refletir sobre a
alfabetizacdo no ambito do Ensino Médio, no considerado “ensino
regular”.

Palavras-chave: Educacdo. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Analfabetismo.

LITERACY AT EJA AND INAF INDICATORS: A LOOK ACROSS
PEDAGOGICAL PRACTICES

ABSTRACT

This article presents reflections on Literacy and Pedagogical Practices
in the Youth and Adult Education (EJA), as part of a broader research,
carried out at Colégio Entre Fios, in 2018, aiming to understand if the
pedagogical practices carried out in the last years of High School in
the EJA contribute to the literacy process; for this purpose, INAF
situations were applied with EJA students from the third training
period, in axes VI and VII. In the methodological scope, it is a
qualitative research, with immersion in the case study. We bring, in
this texture, to support our studies, primarily the theories of Paulo
Freire (2003, 2014, 2015, 2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017),
among others that contribute to better understanding the theme at
hand, in addition to a research carried out in electronic media and
magazines, which allow us to better understand relevant threads
about this approach. In this plot that encompasses literacy in the
locus of research, we can see that the students surveyed have
frightening levels of iliteracy, considering that they are already in the
last stage of Basic Education. The result of this study highlights the
need for investment in public policies aimed at the Education of
Young people and Adults; the relevance of training professionals in
the area and the need to reflect on literacy in the context of high
school, in what is considered “regular education”.
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ALFABETIZACION EN LA EJA E LOS INDICADORES DEL INAF:
UNA MIRADA A TRAVES DE PRACTICAS PEDAGOGICAS

RESUMEN

Este articulo presenta reflexiones sobre Alfabetizacion y Practicas
Pedagogicas en Educacién de Jovenes y Adultos, como parte de una
investigacion mas amplia, realizada en el Colégio Entre Fios, en 2018,
con el objetivo de comprender si las practicas pedagdgicas realizadas
en los Ultimos afios de Educacion Secundaria en EJA contribuyen al
proceso de alfabetizacion; para ello, se aplicaron situaciones del INAF
con alumnos de EJA del tercer periodo formativo, en los ejes VI y VII.
En el ambito metodoldgico, se trata de una investigacion cualitativa,
con inmersion en el estudio de caso. Traemos, en esta textura, para
sustentar nuestros estudios, principalmente las teorias de Paulo Freire
(2003, 2014, 2015, 2018), Miguel Arroyo (2005, 2015, 2017), entre
otras que contribuyen a comprender mejor el tema en por otra parte,
ademas de las investigaciones realizadas en medios electrénicos y
revistas, que nos permiten tejer hilos relevantes sobre este enfoque.
En esta trama que engloba la alfabetizacion en el locus de
investigacion, podemos observar que los estudiantes encuestados
tienen niveles de analfabetismo alarmantes, considerando que ya se
encuentran en la Ultima etapa de Educacién Basica. El resultado de
este estudio destaca la necesidad de invertir en politicas publicas
orientadas a la Educacién de Jévenes y Adultos; la relevancia de la
formacion de profesionales en el area y la necesidad de reflexionar
sobre la alfabetizacién en el contexto del bachillerato, en lo que se
considera “educacion regular”

Palabras clave: Educacion. Alfabetizacion para jovenes y adultos.
Analfabetismo.
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INTRODUCAO

O analfabetismo da populacdo jovem e adulta, segundo Sa
(2016), vem se constituindo como um problema histérico e isso
denuncia a urgéncia de visibilizar esta tematica na ordem do dia das
discussGes e pesquisas, tanto nos espacos académicos de formacao
quanto nos demais espacos educativo-formativos, para que cheguem
ao poder publico como tensionamento a necessidade de politicas
publicas e acOes efetivas que possam mitigar uma divida social a
estes sujeitos ndo alfabetizados, uma vez que a alfabetizacdo é um
direito constitucional que deve ser garantido a todos e todas, sem
distincao.

Discutir, pesquisar e problematizar sobre a Alfabetizacdo e
Praticas Pedagogicas no Ensino Médio da EJA pode parecer estranho,
considerando que espera-se que todos os estudantes inseridos na
Ultima etapa da Educacdao Basica na modalidade j& estejam
alfabetizados no seu sentido pleno. No entanto, o que se presencia
cotidianamente sdo jovens e adultos que concluem os estudos
basicos sem a garantia de um alfabetismo funcional pleno ou com
nivel proficiente.

Assim, evidenciamos os dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo? Funcional (Inaf), que diferentemente dos indicadores do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam dados
ndo apenas no ambito da compreensao dos entrevistados acerca da
sua interacdo com a leitura e escrita, mas implica, sobretudo, na
aplicacdo de um teste com situacGes do cotidiano, no sentido de
verificar as interagdes e habilidades destes com as praticas sociais em
que a leitura e a escrita estdo inseridas.

Nesta perspectiva, precisamos destacar que embora exista
uma gama de pesquisas referentes a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e a alfabetizacao, a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) é
uma area que ainda carece de mais pesquisas e de um olhar mais
cuidadoso acerca dos temas que lhe constituem. Dentro desse

3 O alfabetismo, segundo o Inaf, diz respeito a capacidade ndo somente de compreender,
mas, sobretudo, utilizar e refletir sobre as mais diversas informacdes de leitura e escrita,
de modo que possa participar ativamente dos eventos e préticas sociais nos seus mais
diversos ambitos.
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universo, precisamos trazer a luz os altos indices de analfabetismo,
visto que, de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilios (BRASIL, 2020), a taxa de pessoas ndo alfabetizadas no
Brasil é de aproximadamente 11.000.000 (onze milhdes), o que se
refere a 6,6% da nossa populagdo com 15 (quinze) anos ou mais.

Nessa conjectura, a pesquisa ainda demonstra que a regiao
Nordeste apresenta a maior faixa de analfabetismo do pais,
representando 56,2%, o que significa quase 6,2 milhdes de pessoas,
seguido das regides Norte e Centro Oeste e por conseguinte Sul e
Sudeste. O numero de pessoas ndo alfabetizadas com 60 (sessenta
anos) ou mais representa 18%, ou seja, aproximadamente 6.000.000
(seis milhdes) nessa faixa etaria.

A pesquisa ainda menciona que uma das questdes referentes
ao analfabetismo estd vinculada diretamente ao fator idade,
conforme demonstrado a seguir.

Nota-se que, no Brasil, o analfabetismo esta
diretamente associado a idade. Quanto mais velho
o grupo populacional, maior a proporcdo de
analfabetos. Em 2019, eram quase 6 milhdes de
analfabetos com 60 anos ou mais, o que equivale a
uma taxa de analfabetismo de 18,0% para esse
grupo etario. Ao incluir, gradualmente, os grupos
etdrios mais novos, observa-se queda no
analfabetismo: para 11,1% entre as pessoas com 40
anos ou mais, 7,9% entre aquelas com 25 anos ou
mais e 6,6% entre a populacdo de 15 anos ou mais.
Esses resultados indicam que as geragdes mais
novas estdo tendo um maior acesso a educagdo e
sendo alfabetizadas ainda enquanto criancas. Por
outro lado, os analfabetos continuam concentrados
entre os mais velhos e mudancas na taxa de
analfabetismo para esse grupo se ddo, em grande
parte, devido as questdes demograficas como, por
exemplo, o envelhecimento da populagdo. (BRASIL,
2020, p. 2).

Mergulhados nessas linhas, a investigacdo buscou
compreender se as praticas pedagdgicas realizadas nos ultimos anos
do Ensino Médio na EJA contribuem com o processo de alfabetizagao.

Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021 237



E para tal, imergimos na busca pelas repostas para nossas
interrogacdes. Com isso, utilizamos a pesquisa qualitativa do tipo
Estudo de Caso e para producédo dos dados aplicamos situa¢es do
INAF* com os educandos do terceiro tempo formativo da EJA, nos
eixos VI e VII. O lécus da pesquisa foi o colégio Entre Fios®.

Como aporte tedrico, respaldamo-nos nas obras de Paulo
Freire, tais como: A importdncia do ato de ler (2003), Alfabetizacéo -
leitura do mundo, leitura da palavra (2013), Pedagogia da Autonomia
(2015), Pedagogia da Esperanca (2018), Pedagogia do Oprimido
(2014); e as obras de Miguel Arroyo: Educacéo de Jovens e Adultos:
um campo de direitos e de responsabilidade publica (2005), O humano
é vidvel? E educdvel? (2015), Passageiros da Noite - do trabalho para a
EJA: itinerdrios pelo direito a uma vida justa (2017).

A intencdo deste artigo é proporcionar outros olhares para a
discussao da EJA e suas especificidades e também fomentar debates
qgue englobem a modalidade e questdes referentes ao curriculo, as
praticas pedagodgicas, as metodologias, ao financiamento e
investimento para educacdo de jovens e adultos.

TRILHA METODOLOGICA: Caminhos percorridos

A trilha metodolégica percorrida foi a da pesquisa de
abordagem qualitativa, a qual traz em seus pressupostos um
reconhecimento e uma interpretacdo dos aspectos mais minuciosos
e complexos do comportamento humano, o qual “[...] fornece analise
mais detalhada sobre investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de
comportamentos.” (LAKATOS; MARCONI, 2005, p. 269).

A investigacdo apoia-se no Estudo de Caso, caracterizado por
coletar e analisar informagcdes sobre determinados sujeitos,
comunidades, locais, grupos, com objetivo de compreender os

4 Representa uma iniciativa do Instituto Paulo Montenegro — Acao Social do IBOPE e da
ONG Acédo Educativa que tem como objetivo basilar, segundo Ribeiro (2003, p. 9),
"oferecer a sociedade brasileira um conjunto de informacdes sobre habilidades e praticas
relacionadas a leitura, escrita e matematica da populacdo brasileira, de modo a fomentar
o debate publico e subsidiar a formulagdo de politicas de educacéo e cultura”.

> O nome do l6cus pesquisado é ficticio, a fim de preservar a identidade e respeitar os
principios éticos da pesquisa.
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diversos aspectos referentes ao objeto da pesquisa (LUDKE; ANDRE,
1986), tendo como instrumento para producgado de dados as situa¢des
do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) que surge no ano de
2001, como um estudo para medir os niveis de Alfabetismo da
populacdo brasileira. Estes “[...] procuram abarcar a complexidade do
fendmeno tanto na dimensao das habilidades cognitivas quanto das
praticas sociais nos diversos contextos de vivéncia dos jovens e
adultos entre 15 e 64 anos”. (INAF, 2018, p. 4).

Nessa trama, o INAF compreende o alfabetismo como a
capacidade de utilizagdo e compreensao e reflexdo da informagéo
escrita. Nesse ambiente, estdo englobados: o reconhecimento dos
elementos escritos, operacdes cognitivas mais complexas que
envolvam a integracdo de informacgdes textuais e quais as visdes do
mundo para o leitor. Por exemplo, conexdes logicas, nogdes e
operacOes matematicas, letramento, etc. (INAF, 2018).

Desde o seu nascimento até o ano de 2005 os levantamentos
de dados ocorriam anualmente com énfase na leitura, escrita e
matematica. A partir de 2007 foram incorporados outros avancos
metodologicos e ele passou a acontecer em intervalos mais
longinquos, com edi¢des em 2009, 2011, 2015 e a ultima edigdo em
2018 (INAF, 2018). O indicador de Alfabetismo Funcional (2018, p. 6)
€ um estudo organizado

[.] com base em um teste cognitivo e um
questionario contextual. Os itens que compdem o
teste de Alfabetismo envolvem a leitura e
interpretacdo de textos do cotidiano (bilhetes,
noticias, instrucdes, textos narrativos, graficos,
tabelas, mapas, anuncios, etc.). O questionario
contextual aborda caracteristicas
sociodemogréficas e praticas de leitura, escrita e
calculo que os sujeitos realizam em seu dia a dia.

As situagdes do INAF foram aplicadas com 10 (dez) educandos
do colégio Entre Fios do tempo formativo trés, pois é o eixo que
compreende o Ensino Médio na EJA, 05 (cinco) do eixo VI e 05 (cinco)
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do eixo VII®. As situacdes textuais do INAF levam um grande tempo
para sua aplicacéo, pois solicitam dos sujeitos mais do que respostas
“automaticas”, exigem que leiam, reflitam para responder as questdes
e sua aplicagdo deve ocorrer individualmente, necessitando que o
pesquisador tenha sensibilidade, paciéncia, respeito e atencdo para
nao acabar influenciando na hora das respostas.

Na aplicagdo deste instrumento, tivemos diversos
contratempos, isto é: alguns educandos ndo conseguiam fazer a
leitura das questdes, outros necessitavam que lessem as questdes
pelo menos trés vezes para que respondessem, além disso, por
estarem em periodos chuvosos’ no municipio pesquisado, a maioria
dos educandos ndo comparecia ao Colégio, pois os Onibus ndo
circulavam.

Esse instrumento compds-se de 10 (dez) situagdes que
abarcavam a interpretacdo de textos cotidianos (noticias, receitas,
bilhetes, graficos, tabelas, anuncios, textos narrativos, etc). O
questionario  contextual abordava  caracteristicas  sociais,
demograficas, praticas de leitura e calculos que os educandos
utilizam no dia a dia, para que pudéssemos perceber em qual nivel
de Alfabetismos, de acordo com as escalas do INAF, os sujeitos se
encontravam  (N3o alfabetizado®, Rudimentar, Elementar,
Intermediario e Proficiente).

EJA: Um territorio de lutas, de direitos

Adentrar na Educacdo de Jovens e Adultos significa mergulhar
num universo de encantos, vivéncias, saberes, encontros e trocas.
Diversos fios tecidos que formam um artesanato repleto de histérias,
memorias e experiéncias. Compreendemos que definir a modalidade
implica expor um territério de disputas, lutas. Enquanto modalidade
de ensino da Educacao Basica, objetiva oportunizar a inclusdo de uma

¢ O eixo VI compreende as disciplinas das areas de humanas e o eixo VIl compreende as
disciplinas das exatas.

" Importante destacar que a maioria dos alunos do terceiro tempo formativo era residente
da Zona Rural.

8 No INAF eles utilizam o termo Analfabeto, mas no nosso trabalho e nas interpreta¢des

utilizaremos: Ndo alfabetizados.
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parcela da populacdo que ndo pode estudar na considerada “idade
regular®”.

Quando seguimos os fios que compdem a EJA, estamos
buscando trazer ao debate os tensionamentos de homens e mulheres
na busca pela inclusdo no campo educacional, os quais buscam as
garantias dos seus direitos e autonomia, uma vez que tiveram seu
acesso negado a este cenario por questdes atravessadas pelas
demandas sociais, politicas, econémicas, historicas, territoriais, de
género, de idade, entre outras.

Em didlogo com as linhas que atravessam e tecem a Educacdo
de Jovens e Adultos, um dos pontos que merecem destaque é o
sentido da EJA, pois em diversas circunstancias é entendida/vista
como uma forma de compensacdo/complementaridade/reparagéo
do sistema que ndo oportunizou a insercdo/ingresso dos sujeitos na
educacdo béasica na idade considerada “prépria’®. Desse modo,
muitas vezes, a modalidade é entendida

[..] como uma educacdo “tapa buracos”, destinada
a remediar as falhas dos sistemas social e educativo,
encarregada de ensinar aqueles adultos que
deveriam ter aprendido na escola, quando criancas;
[...] uma educacdo de pobres e para pobres, como
um remédio, uma educagdo compensatoria.
(TORRES, 1995, p. 28).

Nessa conjectura, ressaltamos que a educagao acontece ao
longo da vida e é atravessada por diversos aspectos, diferentes
lugares, cenarios, sujeitos. Voltamos nossos olhares aos jovens,
adultos, homens, mulheres que buscam a oportunidade de nao
vivenciarem os estigmas de que sdo vitimas quando sdo identificados

socialmente como “analfabetos'"".

® Nesse momento, e por uma questdo de posicdo politica, precisamos fazer alguns
guestionamentos: existe idade certa para aprender? A aprendizagem esta condicionada
a idade? Ou a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre no decorrer da vida?
Questdes que acreditamos terem importancia para a discussdo da EJA e da formacéo
humana.

1 Seguiremos tensionando se existe tempo certo, idade propria para ter acesso ao

conhecimento.

Por uma questdo politica, sé utilizaremos “analfabetos” nas citagbes, fora isso

utilizaremos o termo ndo alfabetizados ou pessoas ndo alfabetizadas, por

n
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Numa tessitura mais completa e rica em cores, linhas, fios e
possibilidades, a EJA deve ser entendida como um processo de
libertacdo dos sujeitos (FREIRE, 2014). Uma oportunidade de tecer
novos caminhos e de fortalecimento, como cidadaos, como jovens e
adultos, enquanto homem e mulher. Como afirma Silvana Cortada
(2013, p. 7),

Numa visdo mais abrangente, a fun¢do da Educacdo
de Jovens e Adultos, muito mais do que a
recuperagdo de um tempo de escolaridade perdido,
é o de cumprir um papel emancipador e libertar o
individuo-sujeito das limitagdes impostas pelo
analfabetismo  ou pela  semialfabetizacdo,
facilitando-lhe o processo de escolhas e
possibilitando a compreensdo e a transformacao da
realidade. [...].

Trata-se, portanto, de defender a dimensdo politica da
Educacéo e da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. E a defesa
de uma educacdo libertadora e emancipadora, possibilitando
autonomia para que os sujeitos possam tomar posicdes e assumir seu
espaco de direito na sociedade, participando, com responsabilidade,
na tomada de decisGes em seus espacos de atuacao.

Tramando alguns fios, trazendo algumas cores,
possibilidades e fazendo o entrelacamento da Educacdo de Jovens e
Adultos com a Alfabetizacdo de Adultos, apresentamos, mais uma
vez, as ideias inovadoras e inspiradoras de Paulo Freire (2001, p. 25)
ao cenario educacional brasileiro, o qual nos elucida que

Além de um ato de conhecimento, a educagdo é
também um ato politico. E por isso que ndo ha
pedagogia neutra. Ndo basta dizer que a educacdo
€ um ato politico assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir
realmente a politicidade da educacdo. Ndo posso
pensar-me progressista se entendo o espa¢o da

compreendermos que o termo “analfabeto” traz uma carga de preconceito, pois remete
a ideia de enfermidade, incapacidade, preguica. De um sujeito que esta perdido e que
precisa ser salvo. Como ndo compactuamos com essa ideia, utilizaremos o termo ndo
alfabetizados ou alfabetizandos.
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escola como algo meio neutro, com pouco ou quase
nada a ver com a luta de classes, em que os alunos
sdo vistos apenas como aprendizes de certos
objetos de conhecimento aos quais empresto um
poder méagico. Ndo posso reconhecer os limites da
pratica educativo-politica em que me envolvo se
ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de
quem pratico. O a favor de quem pratico me situa
num certo angulo, que é de classe, em que divisa o
contra quem pratico e, necessariamente, o por que
pratico, isto é, o proprio sonho, o tipo de sociedade
de cuja invencdo gostaria de participar.

Com isso, Freire traz ao debate a educagdo como um ato
politico, portanto ndo é neutra. Dessa forma, pensar os processos de
alfabetizacdo de adultos é refletir sobre os sujeitos, seus processos,
suas subjetividades. Pensar as relacdes entre educandos, educadores,
sociedade, avaliacbes, curriculos, metodologias, formagao,
conhecimento, saberes.

Dessa forma, revela-se importante destacar que a nossa
sociedade esta em constante transformacao, seja ela de cunho social,
cultural, econémico, politico, histérico ou tecnoldgico. E é necessario
gue os sujeitos que compdem a EJA acompanhem essas mudancas,
pois a educac¢do deve oportunizar aos sujeitos participarem plena e
conscientemente dessa metamorfose e possibilitar aos jovens,
adultos, idosos, aos grupos marginalizados a oportunidade de
inclusdo, de participacdo, “um salto a caminho da liberdade”. Como
Freire (2003, p. 40) nos informa:

A educacdo como pratica de liberdade, ao contrario
daquela que é a pratica da dominagdo implica a
negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também a negac¢do do
mundo como uma realidade ausente dos homens.

E esta perspectiva da educacdo como libertacdo e ndo como
dominacdo, de uma educacdo/alfabetizagdo que promova
autonomia, politicidade, participacdo social e envolvimento
responsavel dos sujeitos nos mais diversos espagos e situacdes
comunicativas de leitura e escrita que, assim como Freire (2003),
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defendemos. E a EJA deve falar deste lugar libertador, de modo que
os sujeitos saiam do ndo lugar de direitos e passem a assumir o seu
espaco.

Apos termos cortado esses fios da EJA, fios de forca, de luta,
de equilibrios, de desequilibrios, de possibilidades, devemos leva-los
para a “urdideira” e devemos urdi-los com a Alfabetizacdo e Praticas
pedagodgicas.

ALFABETIZACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS: Fios que se
entrelacam

Para que possamos realmente utilizar os fios na urdidura’ é
necessario que abordemos as concepcdes de alfabetizagao,
demonstrando os diversos significados que essa area apresenta no
decorrer do tempo e como isso, na maioria das vezes, causa uma
problematica no campo e, desse modo, dificulta a qualificagcdo e
desenvolvimento das agoes.

Para conceituar a alfabetizacdo é necessario explanar que
esta, muitas vezes, é confundida pela propria EJA, sendo vista como
um sindbnimo da mesma. Desse modo, ndo é possivel fazer uma
distincdo entre essas areas, com isso ocorre uma ruptura no
entendimento desses fios, pois eles sdo complementares, porém
sdo/tém objetivos distintos. Fernandes (2002, p. 32) nos corrobora
afirmando que

[...] Essa indistincdo traz ainda em seu bojo outra
dificuldade: a prépria indefinicdo conceitual da
educacdo de adultos. O fato é que devido aos altos
percentuais de analfabetismo encontrados na
populagdo usuaria da educacao de jovens e adultos
no Brasil, América Latina e Caribe, fala-se quase
sempre se referindo a alfabetizacdo, provocando
certa restricdo a esse campo de estudos. [...].

'2 Trazemos a ideia de fios, urdideira, trama, tessitura, no decorrer do texto, como uma
metéafora de que pensar a Educagdo de Jovens e Adultos é pensar um artesanato de
ideias, de pensamentos, de sentidos. Como pensar a criacdo no tear de diversos tecidos,
retalhos. Algo feito individualmente e coletivamente, por diversas méos, diversos fios,
diversas historias.

244 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



A fim de possibilitar uma compreensdo mais ampla e
buscando fazer uma distincdo entre a EJA e a AJA, precisamos
entender que discutir a alfabetizacdo significa revelar os desafios, as
dificuldades, os anseios, as esperas e os desejos que urdem essa area,
e pensando em que direcdo estamos discorrendo e olhando para
alfabetizacdo, de forma mais explicita sobre a sua funcionalidade:
como um direito e possibilidades ou como um fim em si mesmo.
Lamy (2010, p. 7) corrobora com essas discussbes quando assim
elucida:

No Brasil, as altas taxas de analfabetismo estdo a
exigir uma tomada de posicdo. Como ponto de
partida, torna-se prioritdrio compreender a
alfabetiza¢do, ndo como um fim em si mesma
(visando apenas o dominio de habilidades técnicas
codificagdo/decodificacdo dos signos alfabéticos),
mas sobretudo, como direito e possibilidade de
cidaddos (as) alimentarem suas vivéncias colhendo
frutos que culminardo com a leitura e melhor
compreensdo do mundo em que vivem.

Para que possamos deixar mais evidente de que lugar
estamos falando e pensando, trazemos os conceitos de alfabetizagdo
a partir das 05 (cinco) concepcdes de alfabetizacdo conforme Lamy
(2010): representacional, mecanica, funcional, revolucionaria e
conscientizadora. Nas suas palavras evidencia:

O conceito de alfabetizacdo tem sido objeto de
pesquisas e discussdes nas Ultimas décadas. [..]
Dada a importancia dos multiplos enfoques no
conceito de alfabetizacdo, que discutiam o papel do
sujeito-alfabetizador, do mediador-alfabetizador e
o objeto a ser construido, varios campos da
producdo cientifica foram chamados a colaborar
para nortear pesquisas que pudessem elucidar a
complexa problematica da constru¢do humana de
leitura e escrita. (LAMY, 2010, p. 24).

Quando urdimos o fio da Concepgdo Representacional,
trazemos como fundamento principal os estudos de Emilia Ferreiro
(1996), que destaca a alfabetizagdo enquanto processo e que esta
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acontece na interagdo com o meio que cerca o sujeito, construindo-
0. O professor é um problematizador, a ele cabe criar um ambiente
gue propicie ao sujeito condi¢des de (re) elaborar suas hipoteses a
respeito do mundo. O educando, por sua vez, ¢ sujeito ativo da sua
propria aprendizagem. Lamy (2010, p. 30) nos afirma que nessa
concepgao

Aprende-se a ler no contato com o mundo. O
significado das palavras vai-se configurando no
decorrer das experiéncias de vida. [..] A construcédo
da capacidade de produzir e compreender as mais
diversas linguagens estd diretamente ligada as
condicbes propicias para ler, para dar sentido a
expressOes formais e simbdlicas, representacionais
ou ndo, quer sejam configuradas pela palavra, quer
pelo gesto, pelo som e pela imagem.

Com mais fios para urdidura, trazemos a luz a Concepcao
Mecanica que tem como principal definicdo o dominio da leitura e
escrita do codigo linguistico. Nessa concepgdo o aluno é visto como
objeto de sua aprendizagem e o professor, por sua vez, segue
procedimentos ja pré-estabelecidos na constru¢do da aprendizagem.
“[...] os conceitos trabalhados nesse estudo sdo os de sequéncia
cumulativa, cadeias de respostas, ritmo individualizado e avaliagao
imediata.” (LAMY, 2010, p. 32).

A Concepcao Funcional, por seu turno, define que alfabetizar
é dominar o alfabeto independentemente de sua funcionalidade de
ser alfabetizado. Nesse fio da urdidura, o que importa é que os
sujeitos tenham conhecimento total do cddigo linguistico. “Fica
implicito, pois o aspecto funcional da alfabetizacdo — que, dessa
forma, serve a sociedade, tal como estd constituida em classes”.
(LAMY, 2010, p. 33).

Para termos uma boa tessitura, € importante que
continuemos urdindo esses fios e, com isso, chega 0 momento de
entrelacar os fios das Concepcdes Revolucionarias; esses fios, por si,
ja trazem novas ideias, novos pensamentos muitas vezes contrarios
aos que ja foram apresentados até aqui, pois sdo antagOnicas as
ideias de que a leitura e a escrita devem atender a valorizagdo do
mercado de trabalho, ao aprisionamento da classe trabalhadora e a

246 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 14, n. 3, set./dez. 2021



uma forma de adquirir mais lucro para as classes dominantes. Lamy
(2010, p. 35) elucida sobre essa tematica ao destacar que:

[.] essas experiéncias tiveram inicio na Revolucdo
russa de 1917, onde a luta contra o analfabetismo
fez parte integrante. Em 1923, a organizagdo
voluntdria chamada “abaixo o analfabetismo”
mobilizou pessoas para a campanha de
alfabetizagdo nacional. O pais tornou-se uma
grande escola. Os indices de analfabetismo foram,
em 1917 = 75%; em 1923 = 43%; e em 1939 = 11%.

Agora serdo urdidos os fios da Concepcdo que alicerca nossa
pesquisa e nos embasa: a Conscientizadora. Falar de uma perspectiva
conscientizadora significa trazer os ensinamentos, as palavras, os
versos, as obras, a boniteza de Paulo Freire, mais uma vez, ao nosso
texto. Quando falamos em alfabetizar nessa perspectiva, a primeira
coisa que devemos esclarecer é que o homem ¢é sujeito da sua
aprendizagem e ndo objeto, como defendido em outras concepcdes.
Ele é autbnomo, tem papel ativo e dialégico com o mundo que o
cerca. E nessa tessitura que Freire (2011, p. 11-12) nos abrilhanta com
sua afirmacao de que

[..] A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir
da continuidade da leitura daquele (A palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a
palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai
além dele). [..] Se for capaz de escrever minha
palavra estarei, de certa forma transformando o
mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura
dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu
tenho com esse mundo.

Entrelagamos os fios com as ideias de Paulo Freire e
destacamos que quando falamos de alfabetizagdo estamos trazendo
elementos e ideias que vao além de ideias dicotdbmicas, ou
pensamentos que reduzem o processo alfabetizador a
codificagdo/decodificacdo dos cddigos linguisticos, ou meramente
ensinar/aprender; educando/educador. Estamos, no entanto,
dialogando com homens, mulheres, jovens, adultos que tém suas
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historias, suas identidades, seus saberes, uma vez que alfabetizar,
segundo Freire e Macedo (2013, p. 70), é

[..] inerentemente, um projeto politico no qual
homens e mulheres, afirmam seu direito e
responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e
transformar suas experiéncias pessoais, mas
também de reconstruir sua relacdo com sociedade
mais ampla. Promovendo a conscientiza¢do acerca
dos problemas cotidianos, a compreensdo do
mundo e o conhecimento da realidade social.

Com isso, Ann E. Berthoff, no segundo prefacio do livro
Alfabetizacgdo: leitura de mundo, leitura da palavra (FREIRE; MACEDO,
2013), respaldada nos estudos de Paulo Freire, fornece-nos uma
grande licdo: quando falamos de Alfabetizacdo devemos estar
sempre atentos, vigilantes, ativos, mas o mais importante é que
devemos saber olhar, pois

[..] No campo da teoria da alfabetizacdo, nada é
mais importante do que olhar e olhar novamente
para o papel de uma percepcdo do perceber, de
pensar sobre o pensamento, de interpretar nossas
interpretacgoes. (p. 11-12).

Precisamos compreender quem somos, quais Nossos papéis e
como podemos modificar a realidade que nos cerca e, dessa forma,
como atrela-la as praticas pedagdgicas. E nesta perspectiva que
“urdiremos” em seguida.

Praticas Pedagdgicas

Para pensarmos as Praticas Pedagdgicas, primeiro
necessitamos compreender de que lugar estamos partindo, desse
modo precisamos entender que nosso pais, Brasil, é considerado de
acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) um pais
emergente, ou seja, o panorama brasileiro apresentou, de fato,
evolugdes econdmicas e sociais em relagdo a algumas décadas, mas
ndao se livrou de varias condicbes sociais, econbmicas e
historicamente constituidas que o levaram ao subdesenvolvimento,
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tais como: a concentracdo de renda elevada, o limitado
desenvolvimento humano, a baixa qualidade em termos de educacado
e saude, as limitacOes de infraestrutura, entre muitas outras (PENA,
2012).

E nesse cenario que a educacdo precisa de investimentos
publicos e os educadores de praticas pedagdgicas que levem em
consideracdo esses fatos. Nessa conjectura, Paulo Freire recorda-nos
na Pedagogia do Oprimido que uma educacao libertadora possibilita
ao sujeito o reconhecimento da sua situagdo de oprimido e a luta pela
sua liberdade. Nas suas palavras, evidencia:

[..] Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara
preparado para entender o significado terrivel de
uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor
que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que
eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo que ndo chegaram por acaso,
mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela
(FREIRE, 2014, p. 31-32).

E partindo destas problematizacées de Freire que urdimos os
fios das Praticas Pedagdgicas. Para tanto, faz-se necessario, primeiro,
refletir sobre o ato de ensinar, o qual, de acordo com Paulo Freire
(2015, p. 25), “[...] do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um
verbo transitivo relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma
coisa — e um objeto indireto — a alguém"”. Todavia, para Freire, ensinar
nao se abrevia somente a um verbo transitivo relativo,

[..] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi
aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. [..] Ndo temo dizer que inexiste validade no
ensino de que ndo resulta de um aprendizado em
que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado, em que o ensinado que néo foi
apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo
aprendiz (FREIRE, 2015, p. 26).

Nesse cenério, as praticas pedagdgicas trazem no seu bojo a
necessidade de entendermos os saberes, as concepgoes e o lugar de
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onde estamos partindo e como estes aspectos alicercam nosso fazer
docente e nossas acoes educativas. Desse modo, pensar a educagéo,
o processo de ensino/aprendizagem esta diretamente vinculado a
perspectivas politicas e sociais, compreendendo, assim, a educacao
como um “fendmeno social” (LIBANEO, 2013).

Mergulhados neste cenario da alfabetizacdo e das praticas
pedagodgicas, o educador, como um dos sujeitos envolvidos no
processo de alfabetizagdo, precisa de uma preparacdo adequada,
tanto na sua base tedrica, pedagdgica, curricular, didatica e
metodoldgica, quanto na questdo da adequacdo a realidade vivida
pelos educandos.

Dessa forma, é preciso que se discutam elementos basicos da
educacado todos alicercados no planejamento, no estudo, no didlogo,
pois, para que haja uma pratica pedagdgica que leve em
consideracao a realidade dos sujeitos, faz-se necessaria reavaliacdo
das praticas, além de acompanhamento rigoroso das atividades
desenvolvidas, luta por uma educacéo de qualidade (para que se
valorizem os profissionais da educacao).

Ressaltamos o entendimento/reconhecimento de que a
educacao libertadora é hoje, mais do que nunca, uma tarefa a ser
preservada, pois diariamente deparamo-nos com discursos
governamentais que prometem grandes reformas e investimentos na
educacdo e, infelizmente, o que vemos sdo apenas palavras que ndo
se tornam concretas. Diante disso, vivenciamos recorrentemente no
cenario educacional evasbes, reprovacdes, desvalorizacdo dos
profissionais da educacao.

No entanto, é na sala de aula que esse problema pode ser
trabalhado. Na parceria entre educador e educando, num ambiente
de acolhimento, de inovacdo, de criatividade, de amizade, de
respeito, de amor, de libertacdo. Aqui cabe ao educador o dever de
conhecer, orientar, dialogar, mediar o educando e com ele criar
praticas  que permitam  vivenciar o  ambiente  de
ensino/aprendizagem. Assumir praticas pedagdgicas na EJA significa
compreender que fios ndo sdo apenas reproducdo de trabalho, ou
trabalhar de forma infantilizada, mas, sim, compreender que esses
sujeitos sao protagonistas das suas historias, das suas cores, dos seus
fios, das suas tramas.
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DISCUSSOES E RESULTADOS: “A trama”

Os fios que fomos tecendo até aqui convidam-nos a pensar a
problematica da Alfabetizacdo e das Praticas Pedagodgicas na EJA,
linhas que sdo alicercadas numa discussdo desafiadora, atual e
necessaria. Freire, em suas escritas, convida-nos a ampliar nossos
conhecimentos, compreendendo que somos seres inconclusos e que
estamos em estado de constante aprendizado. Nessa perspectiva,
precisamos entender que quando falamos de nao alfabetizagdo ela
vem carregada de incertezas, de inconstancias, de reticéncias, de
desvios, de esperas.

Nessa conjuntura, as situagdes do INAF trazem-nos
indicativos de que os educandos encontram-se em niveis de
proficiéncia'®, isto é, ndo alfabetizado, rudimentar e elementar, na
escala do Alfabetismo Funcional, conforme pode ser visualizado no
Grafico 1, a sequir:

Grafico 01: Indicador de Analfabetismo Funcional

B N3o alfabetizado

B Rudimentar

= Elementar

Fonte: Dados produzidos pelas pesquisadoras com os educandos do Colégio
Entre Fios.

Ao tramar as falas das educadoras com os dados do grafico 1,
percebemos que os educandos encontram-se nos niveis Né&o

'3 Estes niveis de proficiéncia serdo explicados apds apresentacio do gréfico.
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alfabetizado, Rudimentar e Elementar da escala de Proficiéncia do
Alfabetismo Funcional. Com isso, observamos que, apesar de ja
estarem no Ensino Médio na modalidade da EJA, estes ndo
alcancaram os niveis mais altos da escala do Alfabetismo, ou seja, o
Intermediario e o Proficiente, como seria esperado para este grau de
escolaridade.

Os numeros apontam que 50% dos educandos sdo
considerados nao alfabetizados, ou seja, “corresponde a condicdo
dos que nao conseguem realizar tarefas simples que envolvem a
leitura de palavras e frases ainda que uma parcela consiga ler
numeros familiares (de telefone, precos etc.).” (INAF, 2018, p. 22).

Esses dados sdo gritantes e apontam uma realidade
contraditéria com os objetivos da modalidade da EJA e com as
politicas publicas direcionadas a educacado, pois estamos falando de
uma parcela da populacdo que esta finalizando os estudos da
educacdo basica. Homens e mulheres cheios de sonhos, expectativas,
desejos, anseios por conseguir o primeiro emprego, se qualificarem
para a busca de melhores oportunidades de emprego e salarios, o
ingresso em cursos técnicos e universidades, mas que estdo privadas
de uma alfabetizacao funcional.

Continuando a tramar esses dados, percebemos que 40%
desses sujeitos encontram-se no nivel rudimentar que é caracterizado
por

[..] Localizar uma ou mais informacdes explicitas,
expressas de forma literal, em textos muito simples
(calendérios, tabelas simples, cartazes informativos)
compostos de sentengas ou palavras que exploram
situacOes familiares do cotidiano doméstico.
Compara, lé e escreve nimeros familiares (horarios,
precos, cédulas/moedas, telefone) identificando o
maior/menor valor.

Resolve  problemas simples do cotidiano
envolvendo operacbes matematicas elementares
(com ou sem uso da calculadora) ou estabelecendo
relagdes entre grandezas e unidades de medida.
Reconhece sinais de pontuacdo  (virgula,
exclamacdo, interrogacdo etc) pelo nome ou
funcdo. (INAF, 2018, p. 21).
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Ademais, 10% desses educandos encontram-se no nivel
elementar, que tem por caracteristicas

[...] Selecionar uma ou mais unidades de informacao,
observando certas condi¢des, em textos diversos de
extensdo média realizando pequenas inferéncias.
Resolve problemas envolvendo operacdes basicas
com nUmeros da ordem do milhar, que exigem
certo grau de planejamento e controle (total de uma
compra, troco, valor de prestagdes sem juros).
Compara ou relaciona informagdes numéricas ou
textuais expressas em gréaficos ou tabelas simples,
envolvendo situacbes de contexto cotidiano
doméstico ou social.

Reconhece significado de representacdo grafica de
direcdo e/ou sentido de uma grandeza (valores
negativos, valores anteriores ou abaixo daquele
tomado como referéncia). (INAF, 2018. p. 21).

Centrados e mergulhados nessa tessitura, dialogamos com
Arroyo (2005), ao elucidar que vivenciamos uma “cultura de exclusdo”
social, que favorece através do campo educacional um meio para
manuten¢do e controle da sociedade. Com esses “fracassos”, os
sujeitos ndo compreendem e ndo lutam por condicdes melhores de
vida, centradas em aspectos politicos, sociais, econdmicos e
historicos.

Corroboramos com Arroyo (2015) quando nos convida a
pensar a propria funcdo da educagdo, da pedagogia, ao
problematizar: no que esta centrada a funcdo do educador, do
ensinar? Por que, muitas vezes, estamos tdo vinculados ao que esté
sendo trabalhado, as nossas funcdes e aos papéis que assumimos que
deixamos de agucar nossa visdo, esquecemos de ressignificar nossos
olhares, de buscarmos compreender quem sao os sujeitos da EJA?
Qual o sentido da EJA? Qual o sentido do educar? Qual o sentido do
aprender?

Nessa tessitura, é de fundamental importancia que o
educador, nesse caso da EJA, tenha clareza de que seus educandos
sdo seres historicos e que, por isso, trazem consigo “mochilas” cheias
de saberes, as quais foram adquiridas através de experiéncias
pessoais e/ou por passagens por outros processos escolares, que
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devem ser valorizados e aproximados dos cientificos. Dessa forma,
pensar as praticas pedagogicas como uma a¢do em movimento, que
vai e volta, que se desvia, que surge, que se completa, que se estende,
é perceber que essas caracteristicas podem ser

[...] uma riqueza para o fazer educativo. Quando os
interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo
possivel. Quando sé os mestres tém o que falar ndo
passa de um mondlogo. Os jovens e adultos
carregam as condicdes de pensar sua educagdo
como didlogo. Se toda educacdo exige uma
deferéncia pelos interlocutores, mestres e alunos
(as), quando esses interlocutores sdo jovens e
adultos carregados de tensas vivéncias, essa
deferéncia deverd ter um significado educativo
especial. (ARROYQO, 2005, p. 35).

Nesse interim, precisamos dialogar com as questdes que sdo
cruciais para pensarmos uma educagdo de qualidade, centrada na
valorizacdo do sujeito, que compreenda os contextos, as realidades e
as questdes que atravessam a EJA e suas especificidades.

(IN) CONCLUSOES: “O amarrar dos fios”

Chegamos ao momento de “amarrar os fios”, os quais foram
urdidos, para, em seguida, serem trancados juntamente com as
linhas, com muita humildade, respeito, paciéncia e delicadeza, para a
construcdo desta trama que foi atravessada por diversos fatores e
sentimentos. Por isso, estamos trazendo apontamentos,
consideragdes, caminhos que foram sendo desenhados, apontados
no desdobramento da investigacao.

Destacamos que esses fios sdo forjados em lutas, resisténcias,
sdo moldados entre avangos e retrocessos, entre equilibrios e
desequilibrios. Esta investigacdo convidou-nos e convida-nos a
pensarmos quem sao os sujeitos da EJA ou, como informa Arroyo
(2017), quem sdo os “passageiros da noite” que formam e sdo
formados na modalidade.

Destacamos, mais uma vez, que alfabetizar vai além da
codificagdo/decodificacdo dos codigos linguisticos, ela é mais do que
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simplesmente uma fung¢do, um meio de que o mundo, a sociedade
continue do jeito que estd. Além de ler e escrever, ela significa
compreender nosso lugar, quem somos, as influéncias que sofremos,
€ uma forma de transformacao.

A problemética aqui apresentada foi tecida para além de
anseios, desejos pessoais ja apresentados durante a construgdo deste
texto, mas também da necessidade apresentada pelo campo por
pesquisas que realmente mergulhem no universo da alfabetizacdo e
das préaticas pedagdgicas e isso foi evidenciado nos dados da
pesquisa, ao revelarem que os indicadores de alfabetismo no Ensino
Médio sdo assustadores e estdo aquém do que é esperado para
estudantes da Ultima etapa da Educacdo Basica.

Dessa forma, como estamos tratando de (in) conclusoes,
deixaremos algumas questdes que acreditamos serem importantes
ao pensar a EJA: qual o sentido da EJA? O processo formativo é
pensado para uma dimensdo humana? Ou simplesmente para uma
aquisicdo dos cddigos linguisticos? Quais dimensdes atravessam os
sujeitos que formam a modalidade? Como pensar uma educacao que
valorize o sujeito em suas diversas multidimensionalidades?

Esses questionamentos sdo pensados em uma tessitura que
busca produzir uma reflexdo do sentido da AJA e das praticas
pedagdgicas na EJA e o sentido da propria modalidade. Essas
fagulhas que foram acesas convidam-nos a ter um olhar mais
humilde, mais atento e a tencionar politicas publicas voltadas ao
investimento e valorizagdo da EJA.
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