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Diversos olhares sobre o Pibid no Subprojeto de Biologia
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RESUMO

Sado diversos os sujeitos envolvidos em um projeto Pibid: os
estudantes das escolas de Educacao Basica; os académicos, alunos da
licenciatura; os supervisores, professores das escolas de Educacao
Basica receptoras do programa; os coordenadores, professores da
licenciatura e gestores do programa. Objetiva-se investigar os
olhares de cada um desses sujeitos a partir do desenvolvimento de
um projeto, mais especificamente de um subprojeto na area de
Biologia. O campo empirico conta com uma pesquisa de campo de
natureza descritiva, com abordagem quantitativa e qualitativa,
utilizando o questionario como instrumento de coleta de dados. Os
resultados revelam a importancia do Pibid para a valorizacdo do
magistério, a escolha consciente da carreira e para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, corroborando com autores
como Gatti et al (2014), Lourenco (2012), Linhares (2014), Nascimento
(2018) e Soares (2012).

Palavras-chave: politicas publicas; formacdo de professores;
iniciacdo a docéncia.
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Several views on Pibid in the Biology Subproject

ABSTRACT

There are several subjects involved in a Pibid project: students from
Basic Education schools; academics, undergraduate students;
supervisors, teachers of the Basic Education schools receiving the
program; coordinators, teachers of the degree and program
managers. The aim is to investigate the views of each of these subjects
from the development of a project, more specifically a subproject in
the field of Biology. The empirical field has a descriptive field research,
with a quantitative and qualitative approach, using the questionnaire
as a data collection instrument. The results reveal the importance of
Pibid for the appreciation of teaching, the conscious choice of career
and for the development of the teaching-learning process,
corroborating authors such as Gatti untill (2014), Lourenco (2012),
Linhares (2014), Nascimento (2018) and Soares (2012).

Keywords: public policy; teacher training; initiation to teaching.

Varias opiniones sobre Pibid en el Subproyecto de Biologia

RESUMEN

Hay varios sujetos involucrados en un proyecto Pibid: estudiantes de
escuelas de Educacion Basica; académicos, estudiantes de pregrado;
supervisores, profesores de las escuelas de Educacion Basica que
reciben el programa; los coordinadores, profesores de la titulacion y
directores de programas. El objetivo es investigar las opiniones de
cada uno de estos temas a partir del desarrollo de un proyecto, mas
concretamente un subproyecto en el campo de la Biologia. El campo
empirico tiene una investigacion de campo descriptiva, con un
enfoque cuantitativo y cualitativo, utilizando el cuestionario como
instrumento de recoleccién de datos. Los resultados revelan la
importancia de Pibid para la apreciacion de la docencia, la eleccién
consciente de carrera y para el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, corroborando autores como Gatti hasta (2014), Lourenco
(2012), Linhares (2014), Nascimento (2018) y Soares (2012).
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Palabras clave: politicas publicas; formacion de profesores; iniciacion
a la docencia.

INTRODUGCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) apresenta-se como politica publica voltada para o
fortalecimento dos cursos de formacao de professor, objetivando
promover a integracdo entre a formacao académica ofertada pelas
IES e a Educagdo Basica, atuando na manutencdo material deste
académico no curso, através da concessdo de bolsas. Representa uma
importante politica publica voltada para a formagdo docente,
resultado de uma série de discussdes em torno da escassez dessas
politicas e da sua necessidade para a manutengdo dos académicos
nos cursos de licenciatura, empenhada pelas universidades e pela
comunidade cientifica da area da educacéo.

Criado em 2007 para as areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o Ensino Médio, em 2009 o programa foi ampliado
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), de modo a atender todas as areas da Educacdo Basica,
pretendendo contribuir para elevar o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (ldeb) nacional até 2022, sendo conhecido como
uma politica publica de alto impacto para a formacao de professores.

Com ac¢des embrionarias através do Decreto n°® 6755, de 29
de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educagao Basica, a Portaria Normativa
n°® 122, de 16 de setembro de 2009 instituiu o Pibid no ambito da
CAPES. O Decreto n® 7.219/2010 de 24 de junho de 2010 dispde sobre
0 programa, que visa proporcionar aos futuros professores vivenciar
a realidade profissional, através de um trabalho de observacéo,
monitoria e desenvolvimento de praticas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem junto aos professores em exercicio, alunos e
toda comunidade escolar.

Segundo Assis e Silva (2018) , o Pibid se consolidou para além
de um programa de concessdo de bolsas, ao promover permanéncia
dos académicos no ensino superior, a vivéncia com as comunidades
escolares, a valorizagdo do professor da Educacdo Basica como
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coformador, o compartilhamento de praticas formativas nas diversas
areas de conhecimento, a interlocucdo das IES com as escolas e as
comunidades, a motivacdo dos estudantes da Educacdo Basica na
continuidade da escolarizagdo, a ampliacdo dos espacos de discussao
sobre as praticas docentes e sobre as licenciaturas nas IES, o
desenvolvimento de praticas educativas afirmativas pautadas pela
diferenca e a sinergia entre os demais programas da CAPES.

O acompanhamento do programa por meio da CAPES da-se
através do ambiente virtual com formularios, entrega de relatorios
anuais, encontros dos supervisores, eventos promovidos pelas
instituicOes para troca de experiéncias e relatos entre os bolsistas,
buscando dessa forma avaliar os resultados do programa com o
intuito de aperfeicoa-lo.

O presente trabalho investigou qual a avaliacdo feita pelos
estudantes e professores das escolas publicas de Educacao Basica,
bem como pelos académicos e professores da licenciatura da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) a respeito das contribuicbes e
importancia do Pibid para as escolas que recebem o programa e para
o curso de formacao de professores. Um projeto Pibid aprovado por
uma IES pode ser dividido em subprojetos, a partir da area de cada
licenciatura. Assim, a pesquisa foi realizada no subprojeto de Biologia,
desenvolvido em uma IES localizada no norte do estado de Minas
Gerais.

REFERENCIAL TEORICO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid)

O Pibid é um programa desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo e gerido pela CAPES, tendo por finalidade apoiar a iniciagdo
a docéncia de estudantes de licenciatura nas universidades brasileiras
com o fortalecimento da sua formacdo para o trabalho nas escolas
publicas.

A Portaria n°® 7.219, de 24 de julho de 2010 dispde no seu art.
6° que:
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O Pibid atendera a formagao em nivel superior de
docentes para atuar nos niveis infantil, fundamental
e médio da Educacdo Béasica, bem como na
educacdo de pessoas com deficiéncia, jovens e
adultos, comunidades quilombolas, indigenas e
educacdo no campo (BRASIL, 2010).

A criacdo do programa intencionou fomentar a iniciagdo a
docéncia, com a finalidade de melhor qualifica-la, mediante projeto
especifico de trabalho e concessdo de bolsas, abrangendo as
diferentes areas do conhecimento que fazem parte do curriculo da
Educacdo Basica.

Contudo, ndo se trata simplesmente de um programa de
bolsas. E uma proposta de incentivo e valorizacdo do magistério e de
aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a
Educacdo Basica.

O Pibid é uma agdo da Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na
primeira metade do curso de licenciatura uma
aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas
publicas de Educacdo Basica e com o contexto em
que elas estdo inseridas. (BRASIL, 2018)

Os alunos de licenciatura exercem atividades pedagdgicas em
escolas publicas de Educacao Basica, contribuindo para a integragdo
entre teoria e pratica, para a aproximacdo entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educacéo. Para assegurar
os resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area (docentes das licenciaturas) e por
supervisores (docentes das escolas publicas onde exercem suas
atividades).

Os cursos de Licenciatura vém, desde a implantacdo do
programa, aumentando o nimero de alunos que buscam por essa
experiéncia na sala de aula durante a sua formagdo, com o intuito de
perceber, a partir desta experiéncia, se realmente desejam exercer a
profissdo de professor (GATTI et al, 2014).

O programa tem levado muitos jovens a se interessarem pela
docéncia, promovendo uma formagdo académica rica em
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experiéncias de ensino aprendizagem. Por outro lado, também tem
ajudado os licenciandos que se mostram inseguros com a profissdo
escolhida a se encontrarem ou ndo e, neste caso, buscarem outras
profissdes (LINHARES, 2014, p.19).

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007), os
objetivos do programa sao:

| - Incentivar a formacdo de professores para a
Educagdo Baésica, especialmente para o Ensino
Médio;

Il - Valorizar o magistério, incentivando os
estudantes que optam pela carreira docente;

Il - Promover a melhoria da qualidade da Educacdo
Basica;

IV - Promover a articulagdo integrada da Educacdo
Superior do sistema federal com a Educacdo Basica
do sistema publico, em proveito de uma sdlida
formacgdo docente inicial;

V - Elevar a qualidade das agbes académicas
voltadas a formagdo inicial de professores nos
cursos de licenciaturas das instituicdes federais de
educacdo superior;

VI - Estimular a integracdo da Educacdo Superior
com a Educacao Basica no Ensino Fundamental e
Médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperagao que elevem a qualidade do ensino nas
escolas da rede publica;

VIl - Fomentar experiéncias metodoldgicas e
praticas docentes de carater inovador, que utilizem
recursos de tecnologia da informagdo e da
comunicacdo, e que se orientem para a superacdo
de problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem;

VIIl - Valorizar o espago da escola publica com
campo de experiéncia para a construcdo do
conhecimento na formacgdo de professores para a
Educacao Basica;

IX - Proporcionar aos futuros professores
participacdo em acdes, experiéncias metodoldgicas
e praticas docentes inovadoras, articuladas com a
realidade local da escola.
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Diante desse contexto, em 4 de abril de 2013, a Lei 12.796
alterou o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96
(LDB) para incluir os seguintes paragrafos no Art. 62:

§ 4° - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios adotardo mecanismos facilitadores de
acesso e permanéncia em cursos de formacdo de
docentes em nivel superior para atuar na Educagédo
Basica publica.

§ 5° - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios incentivarao a formacdo de profissionais
do magistério para atuar na Educacéo Basica publica
mediante programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas
instituicdes de educacdo superior. (BRASIL, 2013)

Este ato veio confirmar a importancia legal para o
desenvolvimento do Pibid nas escolas, consolidando-o até os dias
atuais. Para Mizukami (2013), as escolas publicas tentam, por meio do
programa, resolver alguns aspectos da sua precariedade, adicionando
o maior numero de bolsistas possivel, o que ird contribuir ndo
somente para os bolsistas e alunos, mas de uma forma geral para o
maior nivel de aprendizagem e desenvolvimento da escola em si.

Sobre as atribuicdes dos Sistemas de Ensino de Educacao
Basica a respeito do programa, o decreto n°® 46, de 11 de abril de
2016, dispbe no seu artigo 22 inciso |ll:

[ll. garantir que as escolas apoiadas possuam as
condi¢des minimas para o funcionamento do Pibid,
tais como: espaco para realizacdo das atividades,
estudantes a serem atendidos e profissionais para
prestar apoio para o desenvolvimento do projeto na
sistematizacdo, registro e acompanhamento das
a¢oes na escola (CAPES, 2016, p.8).

Diante disso e com a implementacdo do programa nas
escolas, foi possivel solucionar muitos problemas encontrados, como
uma estrutura fisica insuficiente e a falta de equipamento para se
trabalhar com aulas praticas, o que ndo significa que estes ja sejam
problemas superados na maioria das instituicdes educacionais.
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A implantacdo de professores supervisores e coordenadores
no programa proporcionou mais celeridades ao planejamento de
diversas acOes, oferecendo aos alunos novos métodos de estudo. As
atividades dos bolsistas na sala de aula juntamente com o supervisor
compreendem o apoio as atividades planejadas pelo supervisor, bem
como a instituicido de outras acbes, tais como as feiras de
conhecimentos gerais, as feiras de Ciéncias, realizacdo de praticas e
experimentagdes, viagens técnicas, trabalho de conteldos através de
jogos, projetos de monitoria, oferecendo uma nova forma de ensinar
que possa contribuir para despertar o interesse dos alunos por
aprender (LOURENCO, 2012).

No entanto, garantir a permanéncia do Pibid enquanto uma
politica publica de grande importancia na formagdo de professores
ndo tem sido uma tarefa facil. Tem se travado batalhas constantes
para garantir que tal politica se consolide de fato e de forma
permanente na educagdo. Em 2014 houve atrasos no pagamento das
bolsas e em 2015 o programa sofreu retracdes nos repasses de
recursos em formas de verbas. Até entdo o programa se via
ameacado, porém foram propostas alteracdes, o que fez com que o
programa se mantivesse, conforme compromisso adotado pelos
editais da Capes (SILVEIRA, 2016).

Em janeiro de 2018 foi realizada uma reunido em Fortaleza
com a Diretoria de Educacdo Basica (DEB) da CAPES e a equipe do
Pibid na CAPES. O momento também propiciou a consolidacdo do
didlogo entre a DEB e o Férum Nacional dos Coordenadores
Institucionais do Pibid (FORPIBID), que se constitui como instancia
politica de defesa do programa e atua como interlocutor entre o
projeto e os demais 6rgdos. Na reunido, foi apresentado o Programa
Residéncia Pedagdgica (RP) como um programa experimental de
normatizagdo dos estagios enquanto espaco de praticas profissionais,
que sera desenvolvido concomitantemente ao Pibid e ao Pibid
Diversidade, tendo cada um uma atuacao especifica: de acordo com
a proposta da Capes, o Pibid e o Pibid Diversidade continuardo com
foco na iniciacdo a docéncia, porém com ajustes, antecedendo o
ingresso do académico no programa Residéncia Pedagdgica.

Desta forma, o Pibid e Pibid Diversidade induzem a iniciacdo
a docéncia por meio da pratica como componente curricular, com a
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vivéncia no ambiente escolar, enquanto o programa RP vincula-se ao
Estagio Curricular Supervisionado durante o percurso formativo do
licenciando (FORPIBID, 2018, p.02). Nesta nova proposta todos os
bolsistas foram preservados, incluindo coordenadores, supervisores,
e passou a haver um profissional da rede que fard o
acompanhamento dos programas nas escolas contempladas. A
proposta apresentada concede 12 meses de bolsa para licenciando
do Pibid e 18 meses de bolsa para a Residéncia Pedagodgica.
(FORPIBID, 2018)

A importancia do Pibid na formacao de professores de
Ciéncias Biologicas

A entrada no mercado de trabalho € um momento de muitas
duvidas e desafios, pois é a partir dai que o profissional ira adquirir
certo senso de coletividade, bem como as competéncias e
habilidades inerentes & pratica profissional. E um momento crucial
para o futuro professor, pois estara atuando pela primeira vez na
atividade que ele pretende fazer profissionalmente, a docéncia
(MARIANO, 2006).

Porém, a formacdo de professores na sociedade
contemporanea vem sendo vista de maneira insatisfatoria quanto as
habilidades e conhecimentos, os quais sdo julgados insuficientes para
uma formagdo docente de qualidade. Segundo afirma Mizukami
(2013, p. 23):

A docéncia é uma profissdo complexa e, tal como as
demais profissdes, é aprendida. Os processos de
aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de
se desenvolver profissionalmente sdo lentos.
Iniciam-se antes do espaco formativo das
licenciaturas e prolongam-se por toda a vida,
alimentados e transformados por diferentes
experiéncias profissionais e de vida. Assim, por
exceléncia, a escola constitui um local de
aprendizagem e de desenvolvimento profissional da
docéncia.
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Diante deste contexto, a relagdo do Pibid com a escola é algo
importantissimo, pois oferece um contato maior entre os ambientes
de formacdo e do mercado de trabalho.

Uberti et al, (2014) afirmam que em face a possibilidade de
apoio, o processo de integracdo entre bolsistas, coordenadores e
professores supervisores vem abrindo novas possibilidades de
adquirir conhecimentos e saberes que norteiam o processo de
formacao inicial para os licenciandos e para os professores ja em
exercicio. Neste processo, estes buscam novos métodos, a partir de
experiéncias ja vivenciadas, renovando as praticas de ensino e
aprendizagem, enquanto para aqueles, o principal objetivo esta
relacionado ao seu desenvolvimento como futuro profissional
docente, uma vez que as praticas pedagogicas desenvolvidas
proporcionardo adquirir novos conhecimentos, os quais comporao a
sua preparacao para o mercado de trabalho.

Gatti et al, (2014, p. 104) afirmam que o programa trouxe
inUmeras contribui¢des tanto para as escolas receptoras quanto para
as licenciaturas, tais como:

-Valorizagdo, fortalecimento e revitalizacdo das
licenciaturas e da profissdo docente.

-O curriculo dos cursos de licenciaturas é posto em
guestdo e os questionamentos levam a repensar o
curriculo na perspectiva de interligar saberes da
ciéncia com a ciéncia da educacao.

-Ha melhorias na qualidade dos cursos,
especialmente nos curriculos, e ha incremento, quer
da participacdo académica dos Licenciandos, quer
de seu espirito critico.

-Ha contribuicdo dos Licenciandos Bolsistas tanto
para o curso como um todo, com questionamentos
e propostas, como para os demais Licenciandos, por
suas aprendizagens nas vivéncias que tém nas
escolas e que socializam com os colegas.

-Sdo0 notaveis as agdes compartilhadas entre

Licenciandos, Professores Supervisores e
professores das IES em trabalho coletivo e
participativo.
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-A participacdo no Programa contribui para a
permanéncia dos estudantes nas licenciaturas, para
a reducdo da evasao e para atrair novos estudante.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Ciéncias Naturais, o ensino de Ciéncias, trabalhado através de
atividades praticas, permite ndo apenas uma investigacdo, mas
também a observagdo e posteriormente a experimentacdo, onde um
complementa o outro, dando enfoque na obtencdo de
conhecimentos por meio de metodologias que agugam a curiosidade
dos alunos (BRASIL, 2000).

Neste caminho tem seguido as atividades que o Pibid se
propoe a desenvolver em sala de aula, nas escolas de Educacao
Basica, em parceria com os professores de carreira, instituindo, no
interior da escola, uma dinamica de incentivo ao aprendizado que
podera extrapolar as areas de atuagdo do Pibid e do pessoal
envolvido no programa para as demais areas de atuacdo da escola.

A formacao inicial e os desafios da atualidade

Toda experiéncia vivenciada pelos licenciandos na formagao
inicial influencia diretamente na decisdo de ser ou ndo professor. No
inicio da carreira, o apoio de professores mais experientes é essencial
para o processo de formacdo, pois propicia ao calouro desenvolver
técnicas de como trabalhar na escola, bem como compreender
melhor os processos que constroem o carater mais geral do trabalho
docente.

Esse momento caracteriza-se como um choque da realidade,
pois o académico tem que lidar com as expectativas criadas para a
nova profissdo e a realidade das escolas, o que se apresenta como
um grande desafio a se enfrentar. Ao se deparar com a complexidade
da pratica pedagodgica e da realidade escolar, muitos acabam
desistindo da profissdo. Todavia, sempre ha aqueles que nunca
desistem, apesar da inseguranca enfrentam os problemas testando,
pesquisando e assim vao se adaptando ao sistema (HUBERMAN,
1992).

Na concepcao de Behrens (2007) a formacao inicial enfrenta
uma série de desafios, os quais refletem a inseguranca e uma
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sensacdo de despreparo, mostrando a necessidade de um
acompanhamento pedagdgico continuo para os novos profissionais,
a fim de que sejam quebrados esses paradigmas.

De acordo com Névoa (1997, p.25):

A formacgao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores os meios para
um pensamento critico e que facilite as dinamicas
de auto formacdo participada, que implica num
investimento pessoal, buscando construir uma
identidade, que ¢é também uma identidade
profissional.

No entanto, a formacao inicial de professores do cenario atual
vem recebendo diversas criticas dos variados setores. Os docentes
das areas especificas, que lecionam nas IES, afirmam que os novos
professores ndo estdo preparados para ingressarem na carreira; por
outro lado, os jovens dizem ndo conseguir colocar em pratica o que
aprenderam na faculdade por conta do conservadorismo das escolas;
ja os professores experientes afirmam nao sentir firmeza com relagéo
a nova geracao de professores, que é necessario muito mais do que
eles consideram o suficiente. Diante desses fatos, percebe-se o
quanto é dificil para os professores iniciantes se adaptarem ao
universo escolar, visto que se sentem inseguros frente a relagdo de
suspeicao que vivem com os novos e experientes colegas de trabalho
(PONTE, 2006).

Nesse contexto, os cursos de licenciatura trazem consigo
grandes preocupagdes e grandes responsabilidades. No entanto, ndo
se deve colocar toda a responsabilidade dos problemas de ensino-
aprendizagem na formagdo docente, visto que ha inimeros fatores
gue podem causa-los, como a falta de politicas publicas, a falta de
estrutura da escola, assim também como a falta de organizagdo da
gestao escolar, dentre outros (GATTI, 2010).

Veiga (2012) enfatiza que o processo didatico da agdo
docente se da em quatro dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar. Desta forma, para a compreensdo do processo, faz se
necessario que haja uma relagdo entre professor e aluno, um
processo dindmico que busca melhorar os resultados da

214 Revista Educagio e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 1, jan./abr. 2022



aprendizagem dos alunos e elevar a qualidade da formacao. Ainda
segundo o pensamento de Veiga (2012), o ensino ndo se embasa
apenas nas acdes visiveis nas salas de aula, mas também inclui
aspectos culturais, sociais e historicos.

Na concepcdo de Nascimento et al, (2016) o processo de
aprender a ensinar ocorre de variadas formas durante a formacao.
Inicia-se nas aulas tedricas da instituicdo formadora e posteriormente
dé continuidade no estdgio supervisionado ou em programas de
incentivo a formacgao docente, onde ha uma relacao entre o professor
formador e o discente, a colaboracdo dos demais profissionais da
escola e a realizacdo de projetos onde os licenciandos possam
participar e interagir com o ambiente escolar. Desta forma,
Nascimento et al, (2016, p. 14) afirma que se aprende a ensinar
observando como ensinam outros docentes e, posteriormente,
imitando-os.

Segundo Névoa (1997), a formacdo ndo é construida apenas
pelo alto conhecimento, mas também por meio de praticas feitas a
partir de um trabalho reflexivo e uma reconstrucdo de identidade.
Faz-se necessario o uso das diversas praticas de ensino, estimulando
os professores a se adequarem as novas relacbes de saber
pedagogico e cientifico. Desse modo, a formagdo passa por
processos de experimentacdo, inovagao e investigagdes das praticas
educacionais.

METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa exploratoria e
descritiva com uma abordagem quantitativa e qualitativa, utilizando
de questionadrios como instrumento de coleta de dados, pois
segundo Gil (2008, p.122) o questionario apresenta diversas
vantagens a pesquisa, tais como:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas,
mesmo que estejam dispersas numa area
geografica muito extensa, ja que o questionéario
pode ser enviado pelo correio;
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b) implica menores gastos com pessoal, posto que
0 questionario ndo exige o treinamento dos
pesquisadores;

) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no
momento em que julgarem mais conveniente;

e) ndo expde os pesquisados a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

Os questionarios continham perguntas com opgdo de
resposta de multipla escolha, mas também com espaco para
respostas discursivas, caso o entrevistado tivesse disponibilidade para
discorrer. Foram aplicados a 65 alunos das escolas publicas
participantes do subprojeto de Biologia, sendo ao todo trés escolas,
as quais foram citadas na pesquisa como Escola X, Y e Z. Foram
investigados também 25 bolsistas do Pibid: sendo 19 académicos
(licenciandos), 3 supervisores (professores das escolas de Educacao
Basica) e 3 coordenadores de area (professores da licenciatura).

E importante ressaltar que os sujeitos pesquisados foram os
participantes do Pibid no periodo de 2014 a 2018. A pesquisa foi de
carater amostral e os participantes estavam de acordo com o termo
de consentimento livre e esclarecido, para garantir a seguranca e a
ética dos dados obtidos.

Antecedendo a aplicacdo dos questionarios foi realizado um
pré-teste que possibilitou um ajustamento das questbes, pois
segundo Gil (2008, p.134) "o pré-teste é um instrumento de coleta de
dados que tem por objetivo assegurar-lhe validade e precisao.”

RESULTADOS

As questdes abordadas buscaram evidenciar as contribui¢des
do Pibid para todos os sujeitos envolvidos no subprojeto de Biologia.
A pesquisa proposta fez uma abordagem mais ampla, mas faremos
aqui um recorte, abordando: quanto aos estudantes das escolas
publicas, qual importancia atribuiram ao programa relativamente ao
seu processo de aprendizagem. Para os pibidianos, académicos da
licenciatura, buscou-se avaliar como o programa influiu na
construcdo da sua formagdo profissional, bem como na decisdo de
ser ou ndo ser professor. Para os supervisores e coordenadores,
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avaliou-se o desempenho das atividades propostas, a consecucdo
dos objetivos planejados e a influéncia do Pibid no desempenho
profissional de cada um deles. Procederemos a analise das respostas
de cada grupo:

O olhar dos estudantes das escolas publicas sobre o Pibid

Na primeira questao do questionario aplicado, os estudantes
avaliariam o desempenho dos académicos pibidianos no subprojeto
de Biologia na sua respectiva escola. A avaliagdo dos estudantes foi
bastante positiva, sendo que a maioria avaliou como 6timo,
assumindo terem tido uma experiéncia significativa com os bolsistas.
Afirmaram ainda que os pibidianos sempre buscavam, da melhor
forma possivel, ajuda-los nas atividades desenvolvidas em sala, nas
atividades praticas feitas no laboratério e/ou em campo e demais
projetos desenvolvidos na escola.

A primeira pergunta serviu de base para a segunda, que se
propds a investigar como os estudantes avaliavam as contribuicbes
que as a¢des desenvolvidas pelos pibidianos traziam ao seu processo
de aprendizagem. Vamos aos resultados:

Grafico 1 - Quanto as contribuicdes dos pibidianos ao seu processo
de aprendizagem em Biologia/Ciéncias vocé avalia como:

25
20 -
15 H Contribuiu muito
10 l contribuiu pouco
~ N&o contribuiu
5 V7
0 a T T T 7
EscolaX EscolaY EscolaZ

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados coletados comprovam que, para a maioria dos
alunos, as contribuicdes do Pibid foram bastante expressivas,
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interferindo para uma evolucao significativa no processo de ensino-
aprendizagem. Os alunos afirmaram que a presenga dos pibidianos
na sala de aula é fundamental para dar apoio ndo somente aos
alunos, como também aos professores, conforme mostram os
depoimentos a seguir:

Aluno 1: Eu aprendo bem mais, e como as aulas séo
mais dindmicas, facilita bastante o aprendizado. Sem
contar que os pibidianos, na maioria das vezes, nem
sempre, sGo simpdticos, e excelentes amigos. E uma
boa forma de fazer as aulas renderem mais, é passar
mais videos e usar mais brincadeiras, e dinGdmicas
junto com as aulas prdticas.

Aluno 2: Os pibidianos contribuiram bastante esse
ano com o processo da minha aprendizagem, pois
trouxeram mais contetidos dindmicos e etc. Os
pibidianos sdo de grande ajuda na escola com o
aprendizado.

E interessante observar que os dois alunos citam que nas aulas
dos pibidianos os conteddos sdo mais dinamicos e estes
depoimentos condizem com os estudos de Gatti et al, (2014, p. 105)
que citam as contribuicdes do programa no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos:

 Estimula o desenvolvimento de estratégias de
ensino diversificadas e motivadoras.

« H& melhorias na qualidade do ensino com novas
formas de ensino, aulas mais criativas com
atividades praticas diferenciadas e
interdisciplinares.

- Ativacdo ou uso mais frequente de laboratérios e
maior e melhor uso da biblioteca.

« Aumento no interesse dos alunos pelas disciplinas
e pelas atividades da escola, reduzindo a evasdo
(destaque no ensino médio).

« Melhoria no desempenho dos alunos e aumento
de sua autoestima.

As contribuicBes citadas pelos autores sdo baseadas nas
concepgdes dos coordenadores de area, dos professores supervisores
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e dos coordenadores institucionais, o0 que coaduna com a avaliagdo
feita pelos estudantes das escolas publicas, na pesquisa aqui
apresentada.

O olhar dos académicos sobre o Pibid

Na questdo 1 os bolsistas responderam sobre a importancia e
contribuicdes do Pibid para sua formagdo. A maioria afirmou que foi
uma experiéncia muito importante, ajudando-os a perder a timidez e
o medo de enfrentar uma sala de aula. E o que mostram os
depoimentos a seguir:

Bolsista 1: O Pibid me possibilitou uma experiéncia
mais aprofundada com alunos, sala de aula e outros
espagos e organizagdo escolar, o que a vivéncia no
estdgio supervisionado néo permitiu.

Bolsista 2: O contato com alunos da escola publica
possibilitou uma nova percep¢Go da minha futura
profissdo, que é ser professor.

Segundo os bolsistas, o Pibid oportunizou também a
interacdo e a participacdo na realidade das escolas publicas, o
conhecimento de como é de fato esta realidade, bem como conhecer
os processos pelos quais os estudantes se adaptam as escolas e até
gue ponto essas adaptacOes interferem no seu cotidiano, além da
oportunidade de interagir com toda a comunidade escolar.

Desta forma, Soares (2012, p.45) afirma que o Pibid “[...] nas
praticas escolares possibilita uma troca de experiéncias que é
qualitativamente e quantitativamente mais expressiva que o estagio
curricular”. Apesar de ambos possuirem caracteristicas semelhantes,
porém com configuracdes diferentes, os proprios bolsistas afirmam
gue o pouco contato com a sala de aula, referente a carga horéria a
ser cumprida no estagio supervisionado, ndo é suficiente para se
familiarizarem com a profissdo. Ja o contato promovido através do
Pibid possibilitou superar esse limite.

Quanto as dificuldades encontradas no decorrer do
programa, a maioria respondeu que se refere a falta de materiais e
recursos para se trabalhar as aulas praticas, como também a falta de
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espac¢o devido a auséncia dos laboratérios de ciéncias, a falta de
interagdo com a turma nos primeiros meses, a falta de respeito de
alguns alunos que encaravam os bolsistas como se fossem colegas
de classe, além da falta de interesse de alguns alunos, o que acabava
desmotivando os bolsistas em certos momentos.

Saber identificar estes problemas é um fator fundamental no
processo de formacao inicial docente, pois, segundo Freire (1998) o
processo de reflexdo sobre determinadas acbes leva os sujeitos a
construirem uma nova percepcdo de reflexdo-acdo e agdo-reflexdo
da prética docente.

Outra questao referiu-se a quais experiéncias vivenciadas no
Pibid marcaram a trajetéria dos bolsistas. As respostas relataram a
satisfacdo de verem alunos ainda nao alfabetizados conseguindo
construir uma compreensao do conteldo, a constatacdo de como as
aulas praticas influem positivamente no aprendizado e a experiéncia
de trabalharem com alunos especiais.

Certas experiéncias vivenciadas durante a formagao inicial
acabam influenciando diretamente na decisdo de seguir a profissdo
docente ou ndo. O contato com os alunos e a relacdo estabelecida
entre eles demonstram a importancia de saber interagir com os
estudantes e se tornar um bom professor. Ser professor acaba se
tornando também uma tarefa afetiva, que nédo se estabelece fora da
convivéncia, mas de modo processual.

A questdo apresentada a seguir discutiu se a participagdo no
Pibid os influenciou na decisdo de ser ou nao ser professor. Esta pauta
mostra-se importante, dado o esvaziamento dos cursos de
licenciatura nas universidades brasileiras, bem como a procura por
outras atuagdes profissionais por parte do publico formado nos
cursos de licenciatura. Vamos aos resultados:
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Grafico 2 - Como a participagdo no Pibid te influenciou na

A sua participa¢ao no Pibid te influenciou a:

B Querer ser professor

42% N&o querer ser

professor

Nao influenciou na
minha decisdo

Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria afirmou ter sido influenciada pelo programa a
querer ser professor, e que pretende dar aula, pois aprendeu a gostar
e a admirar a profissdo. Porém, outra parcela significativa de bolsistas
afirmou que a participagdo no Pibid néo os influenciou na decisdo de
querer ou nao ser professor. Alguns disseram que apesar de terem
aprendido muito com o programa, ainda tem dulvidas se querem
atuar na sala de aula. Apenas uma pequena porcentagem diz ter
percebido ndo querer ser professor, a partir do que aprendeu sobre
a profissao.

A escolha de querer ou nao ser professor esta ligada a historia
de vida de cada pessoa, a sua personalidade, porém o Pibid pode ser
de grande importancia para ajudar nesse processo. O resultado indica
que 42% afirmam que o Pibid ndo influenciou na decisdo de ser
professor. Este dado ndo indica, contudo, que estes licenciandos nao
desejam ser professores. Indicam, antes, que a sua decisdo ja estava
definida, apesar do Pibid. No entanto, 53% destacam as a¢des do
Pibid como fator preponderante para a sua decisdo de seguir a
carreira docente. O percentual de futuros professores poderia ser
inferior a este nimero, caso o Pibid ndo viesse a atuar sobre esses
académicos, enfraquecendo o processo de formagao inicial.

A Ultima questdo abordou sobre os pontos fortes e fracos do
Pibid. Os pibidianos responderam que os pontos fortes sdo: o
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incentivo a formacdo docente; a oportunidade de propiciar essa
experiéncia Unica aos bolsistas; e o incentivo financeiro através da
bolsa. Os pontos fracos se referiram a: falta de recursos para a
realizacdo das atividades; falta de apoio de alguns envolvidos,
principalmente da direcdo escolar; e a falta de fiscalizacdo do
desempenho dos bolsistas por parte da coordenagao.

A falta de recursos tem se tornado um fator limitador para o
desenvolvimento das atividades do programa, o que dificulta
alcancar o objetivo principal que é a relagdo teoria-pratica quanto aos
conteudos a serem ministrados. Segundo Gatti et al (2014, p. 112) é
necessario “solicitar das IES um planejamento adequado da liberagdo
dos recursos concedidos para atendimento a tempo das
necessidades materiais relativas aos projetos”. Cabe ainda as IES
instituir mecanismos mais eficientes para a dinamica do programa, tal
como o feedback do desempenho dos diversos atores nas diversas
etapas, incluindo ai os gestores das escolas publicas, contribuindo
para o processo de reflexdo-acdo e acao-reflexao.

Vale também destacar que a concessao de bolsas surgiu como
ponto forte do programa para um numero significativo de pibidianos.
Diversos estudos indicam que os alunos das licenciaturas, em sua
maioria, pertencem as classes sociais que necessitam de ajuda
financeira para custearem seus estudos ou para abrirem mdo do
mercado de trabalho a fim de estudar. Desse modo, o Pibid localiza-
se como um programa que opera, ndo s6 na qualidade da formacao
ofertada, mas também na tentativa de diminuir a evasdo e a retencdo
nos cursos de licenciaturas.

O olhar dos supervisores e coordenadores sobre o Pibid

Os coordenadores e supervisores sao todos bolsistas do Pibid.
Aqueles sdo professores da Licenciatura, responsaveis pela gestdo do
subprojeto e estes sdo os professores das escolas publicas,
responsaveis pelo acompanhamento efetivo dos bolsistas no
ambiente escolar.

Perguntou-se aos coordenadores e supervisores qual a
importancia do Pibid para os bolsistas e para as escolas participantes.
Eles afirmaram que os bolsistas contemplados com o programa
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tiveram uma grande oportunidade, a qual também foi de grande
importancia para as escolas, que foram beneficiadas com o
desenvolvimento de diversos projetos. Foram citados como
exemplos: hortas organicas, fazendo com que os alunos se tornassem
responsaveis, com o espirito de lideranca, desenvolvendo habilidades
de trabalhar em equipe; o cursinho de Pré-Enem, que auxiliou os
alunos que iriam prestar o Enem; aula de reforco para alguns alunos
com dificuldades de ler e escrever, dentre outros. Seguem outros
depoimentos:

Coordenador 1: Promogéo de uma formacgao inicial
consolidada, tanto do ponto de vista tedrico, propria
da formacgdo inicial docente, como do ponto de vista
pratico/ democratizagdo e difusd@o do conhecimento.

Supervisor 1: O Pibid foi de grande importdncia
para a escola, principalmente no desenvolvimento de
projetos e aulas prdticas.

Perguntou-se ainda sobre as metodologias utilizadas que
mais contribuiram para o aprendizado dos alunos:
Gréfico 3 -: Metodologias que mais contribuiram para o processo

Quais metodologias utilizadas pelos bolsistas do Pibid vocé
considera mais relevantes para o aprendizado dos alunos ?

4% M Aula expositiva
20%
2% M Jogos
- m Aulas Praticas
Oficinas
0,

D 2% M Feira de Ciéncias

0

| Visita técnica

Fonte: Dados da pesquisa.

Os coordenadores e supervisores indicaram as aulas praticas
como a metodologia que proporciona maior contribuicdo ao
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desenvolvimento da aprendizagem, avaliando que ela estimula o
aluno a fazer um fechamento da relacdo teoria e pratica,
possibilitando-o compreender todo o conteldo trabalhado na sala
de aula. Em segundo lugar foram citadas as oficinas, sob a justificativa
de que contribuem para o desenvolvimento intelectual, fazendo com
que os alunos pensem rapido e desenvolvam habilidades. As aulas
praticas como primeira opgao veio convergir as respostas dadas pelos
pibidianos e pelos profissionais envolvidos no projeto, corroborando
ainda os autores pesquisados.

Os coordenadores e supervisores foram questionados
também sobre a contribuicdo do subprojeto de Biologia para elevar
o processo de ensino-aprendizagem. Todos avaliaram que houve
uma melhoria significativa, resultado das aulas inovadoras e
metodologias diversificadas, que contribuiram bastante no processo
de intervengdo pedagodgica.

Na concepcao de Gatti et al (2014, p. 29) ha ganhos dinamicos
nas relagdes estabelecidas para todos os envolvidos, pois “as idas e
vindas, as trocas, os resultados esperados ou ndo alimentam as
reflexdes de todos sobre a escola, a sala de aula, as questdes didaticas
importantes para o dia a dia da educacdo escolar”. Desta forma,
observa-se que as contribuicbes e os aspectos considerados mais
importantes do programa agregam ndo apenas o contato dos
bolsistas com o cotidiano escolar, mas também o trabalho dos
docentes da Educacdo Basica como um todo.

A pesquisa propds um levantamento dos pontos fortes e
fracos do subprojeto de Biologia, a partir do trabalho realizado.
Obteve-se o seguinte:

Quadro 1 - Pontos fortes e fracos do subprojeto de Biologia:

Participantes Pontos fortes Pontos fracos

Supervisor 1 A criatividade e | A falta de recursos e
entusiasmo dos bolsistas. | cortes no programa.

Supervisor 2 Estimulo aos estudantes, | Carga hordria

melhoria no rendimento | pequena, falta de
escolar, colaboracdo com | recurso para compra
o professor. de materiais.
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Supervisor 3 Desenvolvimento de | Ndo encontrel.
projetos e aulas prdticas.
Coordenador 1 | Democratizacdo e difusdo | Falta de formacgéo

do conhecimento. continuada das
escolas receptoras.
Coordenador 2 | Formagéo pedagdgica | Opgéo politica
dialética, voltada para a | pedagodgica
emancipa¢Go ativa da | tradicional e
aula. mecanicista de alguns
profissionais das

escolas receptoras.
Coordenador 3 | Boa vontade e iniciativa | Falta de recursos para
de todos os envolvidos. realizagdo de prdticas
mais elaboradas e
aquisicéao de
materiais.

Fonte: Dados da pesquisa.

A respeito dos pontos fortes, é notavel que as contribuicdes
do programa tém proporcionado aos bolsistas um estimulo maior
quanto a formacdo profissional, promovendo a valorizacdo da
profissdo docente. A falta de recursos para o desenvolvimento das
acoes nas escolas de Educacdo Basica apresenta-se como ponto fraco
para os supervisores e coordenadores, confirmando a avaliagdo feita
também pelos pibidianos.

Quanto as dificuldades encontradas pelos coordenadores e
supervisores, a maioria afirmou que se referiu a incompatibilidade de
horarios dos bolsistas com as aulas, a disponibilidade dos alunos, a
docéncia compartilhada, a desmotivacdo de alguns profissionais das
escolas atendidas e a caréncia de recursos materiais.

Quanto aos recursos materiais, demandam tanto um
planejamento mais apropriado da gestdo do subprojeto, até o
desenvolvimento de alternativas criativas capazes de adaptacdes para
que as atividades possam vir a ser desenvolvidas. A gestdo do
subprojeto deve ainda atuar em um planejamento claro e com
definicdo de papeis e responsabilidades, envolvendo os licenciandos
nesse planejamento, de modo que se responsabilizem e que
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empenhem a disponibilidade necessaria ao bom andamento do
projeto.

A pratica tradicionalista de alguns profissionais das escolas
publicas foi indicada, pelos profissionais das IES, como um
dificultador do programa. Ocorre que professores engessados nas
suas praticas e distantes de um debate mais atualizado sobre ensino-
aprendizagem e metodologias ativas podem resistir as praticas
propostas pelos pibidianos. Isso porque os colocaria em situacao de
comparagdo aos académicos, obrigando-os a sairem da zona de
conforto em busca de novas praticas pedagodgicas. A caréncia de
programas de apoio a formacao inicial também se reflete na escassez
de acdes voltadas para a formacdo continuada, que se refere ao
aprimoramento constante dos profissionais em exercicio profissional.

No entanto, apesar de certas resisténcias iniciais, o Pibid vem
se caracterizar como importante ferramenta de motivacdo para os
professores a respeito da sua profissao, por trazer-lhes algo novo,
novos espacos e novas possibilidades de atuacdo. Serem integrados
ao ambiente das universidades, através de eventos e reunibes,
fazendo parte de discussdes mais atualizadas sobre a educacéo; o
papel de coformadores dos futuros professores e toda a importancia
dada a cada sujeito nesse processo; a constatacdo da possibilidade
de uma gama de atividades pedagdgicas capazes de serem
desenvolvidas na sala de aula; a parceria para a promogéao de eventos,
feiras e viagens técnicas; o acompanhamento do avanco dos
resultados nos indices de aprendizagem e do envolvimento dos
alunos tem conseguido acender novamente o brilho no olhar
daqueles professores de longa carreira. Além disso, a concessao de
bolsas traz a valorizacdo material das atividades a serem
desenvolvidas. Quando o programa se retira da escola aquele
professor permanece, mas com a pratica mais fundada nas
experiéncias vivenciadas no Pibid.

CONSIDERAGOES FINAIS

A nossa pesquisa revelou que o Subprojeto de Biologia do
Pibid alcancou de forma ampla os seus objetivos, a partir da
expectativa de cada um dos sujeitos envolvidos, a saber: a promocao
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da melhora na aprendizagem dos alunos; o fortalecimento da
formacao profissional dos académicos e a consecugao de bolsas para
a manutencgao do curso; a diversificagdo das praticas pedagdgicas nas
escolas; e a consolidacdo da formacao inicial nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas.

O Pibid, como todo Programa, apresentou seus pontos fortes
e fracos, porém evidenciando a prevaléncia dos pontos fortes,
comprovando a sua importancia como politica publica para a
formacgdo docente, para o incentivo as carreiras do magistério e para
a promocao da integracdo entre IES e escolas de Educagao Basica.

As escolhas metodoldgicas para o desenvolvimento desta
pesquisa também se mostraram satisfatérias. A aplicagdo do
questionario permitiu uma participagdo maior dos sujeitos da
pesquisa, tanto em relagdo a quantidade, como em relacdo a
qualidade das participagbes, permitindo que eles pudessem
responder a partir de opcdes de respostas (multipla escolha) mas
também que discorressem sobre suas experiéncias, se assim
desejassem. Percebeu-se grande contribuicdo nas respostas
discursivas, demonstrando que ndo sentiram dificuldades e que se
sentiram a vontade para participar.

As produgdes bibliograficas a respeito da formacdo de
professores e do Pibid encontram inteiro respaldo nas praticas
desenvolvidas pelo programa no que se refere aos seus objetivos, a
sua insercdo nas escolas de Educacgdo Basica, as atividades que se
propde a desenvolver, as dificuldades encontradas, bem como aos
resultados alcancados. A contribuicdo da nossa pesquisa esta em
fazer esta abordagem a partir da avaliagdo de todos os envolvidos em
um projeto ja desenvolvido (estudantes e professores das escolas de
Educacado Basica, licenciandos e professores das licenciaturas), dando
luz aos diversos olhares sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — Pibid.
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