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O “novo” ensino médio e Nietzsche: duas concepgoes
antagonicas da educacao que serve a vida

Nicolle Eloisa Lemos'

RESUMO

Um dos argumentos mais utilizados pelo governo federal para
justificar a necessidade da reforma do ensino médio consiste que a
partir dela, a educacdo estaria mais voltada a vida dos estudantes.
Esse argumento esta pautado na medida em que se diminuiu a carga
horaria comum a todos os jovens e possibilitou a escolha dos
“itinerarios formativos” de acordo com o0s seus interesses e
pretensdes. No entanto, conforme diferentes pesquisadores do
campo da educacdo vém demonstrando, essa reforma segue politicas
e diretrizes neoliberais. Nesse sentido, o objetivo do presente texto
consiste em mostrar que se o “novo” ensino médio serve mais a vida,
a concepgao de vida adotada é da l6gica neoliberal. Assim, busca-se
contrapor a uma educagdo que serve a vida a partir da filosofia de
Friedrich Nietzsche, principalmente do discurso de Zaratustra “Das
trés transmutacbes do espirito”. A partir de uma metodologia
bibliografica, de uma analise da legislagdo referente a reforma e de
uma critica-imanente da filosofia nietzschiana, pretende-se mostrar
que, diferentemente da concep¢éo da reforma, a educacdo pensada
a partir de Nietzsche ndo serve a vida partindo de uma concepgao
pré-estabelecida de vida, mas serve ao levar os estudantes a
estabelecerem os seus préprios valores e o seu préprio significado de
vida.
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The “new” high school and Nietzsche: two opposing
conceptions of education that is useful to life

ABSTRACT

One of the arguments most used by the government to justify the
need for the restructuring of high school says that, with this
restructuring, the education would be more focused on the students’
life. This argument relies on the matter of reducing the common
workload to all students and enabling the choice of "training
pathways” according to their interests and ambitions. However, as
different researchers in the education field have been demonstrating,
this restructuring follows neoliberal policies and guidelines. Thus, our
objective in this text consists of arguing that if the “new” high school
is useful in life, the conception of life adopted by it relies on neoliberal
ideas. Therefore, we aim to oppose an education that is useful to life
based on Friedrich Nietzsche's philosophy, especially from
Zarathustra's speech on “the three transmutations of the spirit”. From
a bibliographic methodology, an analysis of the legislation referring
to the reform and an immanent critique of Nietzschean philosophy,
we aim to show that, differently from the conception of the
restructuring, the education based on Nietzsche's ideas is not useful
to life when relying on a pre-established conception of life, but is
useful to make students establish their own values and their own life
meaning.

Keywords: high school restructuring. life. Nietzsche.

La “nueva” escuela secundaria y Nietzsche: dos concepciones
antagonicas de la educacion al servicio de la vida

RESUMEN

Uno de los argumentos mas utilizados por el gobierno federal para
justificar la necesidad de la reforma de la educacién secundaria es
que, a partir de ahi, la educacion estaria mas enfocada en la vida de
los estudiantes. Este argumento se basa en que se redujo la carga de
trabajo comun a todos los jovenes y se posibilitd elegir “itinerarios
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formativos” segln sus intereses y aspiraciones. Sin embargo, como
han puesto de manifiesto diferentes investigadores en el campo de
la educacién, esta reforma sigue politicas y lineamientos neoliberales.
En ese sentido, el objetivo del presente texto es mostrar que si la
“nueva” escuela secundaria sirve mas a la vida, la concepcién de vida
adoptada es de logica neoliberal. Asi, buscamos oponer una
educacion al servicio de la vida desde la filosofia de Friedrich
Nietzsche, especialmente desde el discurso de Zaratustra “Sobre las
tres transmutaciones del espiritu”. A partir de una metodologia
bibliografica, un analisis de la legislacién referente a la reformay una
critica inmanente a la filosofia nietzscheana, se pretende mostrar que,
a diferencia de la concepcion reformadora, la educacion concebida
desde Nietzsche no esta al servicio de la vida desde una concepcién
preestablecida de la vida, sino que sirve para llevar a los alumnos a
establecer sus propios valores y su propio sentido de la vida.

Palabras clave: reforma de la escuela secundaria. vida. Nietzsche.

INTRODUCAO

A reforma do ensino médio ou o “Novo ensino médio”, como
foi intitulada pelo governo federal, surgiu como uma medida
proviséria (MP) sancionada em setembro de 2016 pelo entdo
presidente da republica Michel Temer. A justificativa de que esse
novo modelo de ensino estabelecido esta mais relacionado com a
vida do estudante foi um dos argumentos mais utlizados para
legitimar a reforma tanto na MP quanto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nas propagandas televisionadas pelo governo
federal. Dentre os argumentos utilizados para “legitimar” essa
reforma apresentada ndo s6 na MP, mas também na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e até mesmo nas propagandas
televisionadas pelo governo, consiste que esse “novo” modelo de
ensino é mais voltado a vida dos estudantes. A BNCC, por exemplo,
diz que:

propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
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aplicacdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem
e na constru¢do de seu projeto de vida (BRASIL,
2017b, p. 15).

Assim que essa reforma surgiu, diversos pesquisadores da
educacdo comegaram a diagnostica-la como tendo diretrizes
neoliberais. Nesse sentido, eles mostraram que a reforma nao so foi
financiada e propagandeada por “entidades neoliberais”, mas ela
também busca inserir a légica neoliberal no modus operandis das
escolas, das relacbes ensino-aprendizagem e na propria maneira
como os individuos, isto &, os estudantes devem compreender a si
mesmos.

Os pesquisadores Marcia Fornari e Roberto Antonio Deitos
(2021) mostraram, por exemplo, que o Banco Mundial atuou nessa
reforma nao sé a financiando ao conceder um empréstimo no valor
de 250 milhdes de ddlares ao governo federal, mas também ao
estabelecer as diretrizes desse “novo"? formato de ensino. Na propria
“exposicdo de motivos” da MP, é afirmado que as novas diretrizes
estdo de acordo com as recomendacdes do Banco Mundial®.

? persistimos em usar aspas quando nos referimos ao novo do termo “novo ensino médio”
porque seguimos aquilo que Monica Ribeiro da Silva (2018) apontou, a saber, que as
diretrizes que orientam a BNCC da reforma, “resgata um empoeirado discurso”, isto é,
retorna com as justificativas de que as escolas devem se adequar as mudancas do mundo
do trabalho recuperando, dessa forma, pressupostos dos Parametros e Diretrizes
Curriculares Nacionais da década de 1990.

® A relacdo dessa reforma com “entidades neoliberais” ndo se encerra com o Banco Mundial.
Conforme De Souza; De Sousa; Aragdo (2020): “a BNCC contou com um espaco de
grande relevancia no processo de sua construgao e desenvolvimento, o “Movimento Pela
Base Nacional Comum” que contou com o apoio de instituicdes como Fundacao Leman,
Fundagado Roberto Marinho, Instituto Ayrton Sena, Instituto Natura, Instituto Unibanco,
Instituto Inspirare, Itad BBA, Comunidade Educativa Cedac, Consed, Cenpec, Abave,
Fundagdo Maria Cecilia Vidigal, Todos pela Educagdo e Undime” (DE SOUZA; DE SOUSA;
ARAGAOQ; s/p, 2020). Além disso, como mostra Monica Ribeiro da Silva, essa reforma
permite a consolidagdo de parcerias publicos-privadas “uma vez que foi incluida a
possibilidade de que os sistemas de ensino firmem convénios com instituicbes de
educacdo a distancia com vistas a oferta de cursos que serdo integralizados na carga
horaria total do ensino médio. Neste aspecto se faz presente também a mercantilizagao
da educacdo basica, que passa a compor ndo apenas a definicdo das finalidades e
concepgdes que orientam os processos formativos escolares, mas também o
financiamento publico para a oferta privada da educacdo por meio da Educacdo a
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Nesse sentido, buscamos, a partir de uma gama de autores e
de uma andlise da legislacao referente a reforma, evidenciar como a
reforma do ensino médio estd ancorada em uma perspectiva
neoliberal de educacdo e, logo, segundo a nossa perspectiva, a
educacdo voltada a vida exposta pela reforma introduz uma
concepgao de vida neoliberal. J4 a partir de uma metodologia critica-
imanente e, ao mesmo tempo, utilizando o filésofo como ferramenta,
buscamos apresentar um contraponto entre a educacdo voltada a
vida da reforma e a do filésofo aleméao Friedrich Nietzsche, o que
constitui o nosso objetivo principal.

Nietzsche é reconhecido como um dos principais filésofos do
ocidente. Seu pensamento influenciou e influencia diferentes areas
da filosofia e, até mesmo, outros campos de estudo, como a histéria
e a psicologia. Nas investigacdes no campo educacional, ndo foi e é
diferente, pois, seu pensamento também é objeto de estudo e de
reflexdes nesse campo, desde textos mais voltados a essa area e
aqueles que ndo necessariamente foram escritos com esse intuito.
Assim, nesse estudo, ora nos concentraremos no filésofo, isto é,
iremos buscar um rigor exegético-conceitual a fim de compreender
0 seu pensamento, ora nossa analise partird do filosofo, ou seja,
iremos extrapolar as "intengdes” e "delimita¢des” do seu texto para
explorarmos o seu pensamento a fim de realizar as nossas reflexdes.

Nietzsche, ja no inicio de sua producédo filoséfica, preocupava-
se com a potencialidade da educacdo em servir a vida. A fim de ir
contra a época, sobre a época e em favor a uma época futura, ele
publicou quatro consideracdes extemporaneas entre os anos de 1873
e 1876. Na segunda dessas consideragdes, ‘Sobre a utilidade e
desvantagem da histéria para vida’, o filésofo esboca trés tipos de
historia —a monumental, a antiquaria e a critica — e como elas podem
ser positivas ou negativas para a vida (NIETZSCHE, 2017).
Reconhecendo na modernidade um agigantamento do sentido
histérico, ele detecta os perigos que esse “sexto sentido” pode causar
aos homens e a cultura de um povo. Seria necessario, sobretudo,
compreender e formular a histéria (ou as historias) de uma forma

Distancia (EaD) e da oferta do itinerario de formagao técnica e profissional” (SILVA, 2018,
p.5).
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saudavel, possibilitando aos homens o sossego do a-histoérico e a
leveza do supra histérico.

Para as finalidades do presente estudo, ndo focaremos nesse
texto inicial de Nietzsche, mas principalmente na obra que inaugura
o periodo tardio que é o mais frutifero e original®, a saber, Assim
falava Zaratustra (1885), especialmente no discurso das “Das trés
transmutagdes do espirito”. Embora esse texto ndo seja delimitado a
educacdo, entendemos que ele apresenta uma perspectiva
interessante que pode ser pensada e transposta para uma “educagéo
que serve a vida", antagOnica a perspectiva da reforma do ensino
médio. Ademais, esse periodo tem o niilismo como um dos conceitos
e perspectivas mais importantes com o qual pretendemos
contextualizar a filosofia positiva de Nietzsche e a nossa
contemporaneidade.

A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A CONCEPCAO
NEOLIBERAL DE EDUCAGAO E DE VIDA

Dentre os argumentos apresentados na BNCC em
consonancia e a fim de justificar a Reforma do Ensino Médio - Lei n°
13.415/2017 (BRASIL, 2017b) - consiste na busca de uma maior
aproximagdo entre a educacdo escolar e a vida do estudante ao
propor a “superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real” (BRASIL,
2017b, p. 15).

Dessa maneira, aparentemente, a fim de suprimir a
fragmenta¢do do conhecimento e de construir uma educacdo mais
voltada a vida do estudante, essa reforma estipula a Gltima etapa da
educacao basica com uma carga horéria total de 3 mil horas, sendo
no maximo 1.800 horas para parte comum: | — linguagens e suas
tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da

* A divisdo dos periodos de Nietzsche aqui adotada é desenvolvida por Scarlett Marton em
sua obra Nietzsche: Das for¢as cosmicas aos valores humanos: de 1870 a 1876 — 1° periodo
ou periodo romantico; de 1876 a 1882 — 2° periodo ou periodo do positivismo cético e
por fim, de 1882 aos primeiros dias de 1889 — 3° periodo ou periodo da transvaloragao
dos valores.

148 Revista Educacido e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 2, maio/ago. 2022



natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;
e no minimo 1.200 horas para os itinerarios formativos que sdo
propostos a partir das cincos areas citadas na parte comum e mais o
itinerdrio “formacao técnica e profissional”. Assim, de acordo com a
BNCC, o novo ensino médio estaria direcionado, por exemplo, a vida
dos alunos a partir do trabalho e da cidadania:

torna-se imprescindivel reinterpretar, a luz das
diversas realidades do Brasil, as finalidades do
Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB, Art. 35)53: [.] Il — a
preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; Ill — o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; (BRASIL, 2017b, p. 464).

J4 a MP apresenta na Exposicdo de Motivos que: “o curriculo
do ensino médio seria extenso, superficial e fragmentado” tendo a
necessidade, portanto, de corrigir o nimero excessivo de disciplinas
do ensino médio por nio estarem adequadas ao mundo do trabalho®.
Assim, os artigos da MP restringem a obrigatoriedade do ensino de
arte e de educacao fisica a educacao infantil e ao ensino fundamental
e exclui a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatérias do
ensino médio.

Ora, se o argumento usado para justificar a reforma consiste
em o ensino médio apresentar um curriculo extenso, superficial e

® Como bem aponta Ramon de Oliveira, h4 uma culpabilizacdo do curriculo pela crise do
ensino médio sendo que “existe um quantitativo expressivo de estudantes insatisfeitos
com a “grade” curricular do Ensino Médio. No entanto, se faz necessério ressaltar o
guanto ndo seja ela o principal motivo das insatisfagdes estudantis e, muito menos, a
responsavel pelo abandono escolar. O préprio Movimento Todos pela Educacdo, ao
realizar uma pesquisa denominada “Repensar o Ensino Médio", constatou que para
41,7% dos jovens pesquisados, a maior dificuldade para prosseguir os estudos decorria
de problemas financeiros. A dificuldade de conciliar estudo e trabalho chegava a 13,8%.
Em sintese, o fator externo a escola, mas relativo a questéo financeira, é considerado por
55% dos jovens como a dificuldade principal para continuar na escola. Para os jovens do
curso noturno este percentual aproxima-se de 70% (DE OLIVEIRA, 2020, p.6).
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fragmentado, excluir as disciplinas de filosofia e sociologia e reduzir
a obrigatoriedade de artes e educacdo fisica ao ensino infantil e
fundamental, ja demonstra o papel que essas disciplinas exercem na
concepgdo de vida e de educacdo da reforma, ou seja, sdo, na
perspectiva do governo, superficiais. Da mesma maneira, se a BNCC
aponta que uma educagdo voltada para a vida é uma educagdo
voltada a cidadania e ao trabalho, na MP parecia muito mais voltada
ao trabalho do que a cidadania, ja& que excluia disciplinas
fundamentais para a reflexdo e para o exercicio da cidadania, como a
filosofia e a sociologia.

Embora, posteriormente, ter sido revogada a eliminacdo da
ndo obrigatoriedade da filosofia e sociologia, ainda assim, as ciéncias
humanas, de modo mais geral, sofreram e sofrerdo uma
desvalorizacdo no campo educacional, pois, conforme Willian Sim&es
(2017, p. 48), os conhecimentos dessa area “precisam ser vistos desde
a educacao basica como de baixo impacto ou quase desnecessarios
aqueles que precisam, dadas as condi¢des sociais em que vivem, ao
adentrar precocemente no mercado de trabalho”. Ainda de acordo
com Simoes (2017, p. 54):

a proposta de fatiamento do curriculo na
constituicdo de itinerarios formativos, que pode
precarizar ainda mais o potencial pedagdgico das
C.H. [Ciéncias humanas] no E.M. [Ensino Médio] ao
permitir, por exemplo, que os sistemas de ensino
venham a  predestinar ou induzir  por
avaliagbes/orientacdes vocacionais apenas uma
parte dos jovens para ter contato com os
componentes desta area, impedindo que tenham
uma formagdo comum, com acesso ampliado e/ou
aprofundado aos conhecimentos referentes a
outras areas. Assim, também, com os estudantes
que optarem por outro itinerdrio formativo, que
perderdo contato mais efetivo com as C.H.

Essa aproximacéo da educacao ao mercado de trabalho, como
alguns pesquisadores vém apontando, se insere na perspectiva de
que, principalmente aos jovens de classes desfavorecidas, sua
educacdo deve estar aliada para a inser¢ao rapida ao mercado de
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trabalho. Desconsidera-se, assim, que ele possa construir outros
saberes e outros projetos de vida que inclui, por exemplo, o ensino
superior, uma vez que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
gue é atualmente o meio de entrada para muitas universidades, ainda
exigirad todas as disciplinas que compunham o antigo ensino médio,
e ndo apenas os itinerarios formativos escolhidos pelos estudantes.
Dessa maneira, enquanto os estudantes de classes
privilegiadas continuardo se preparando para a entrada no ensino
superior nas escolas privadas e nos cursinhos, os estudantes mais
pobres terdo essa possibilidade ainda mais dificultada, uma vez que
a liberdade de escolha dos itinerarios formativos revelou-se uma
falacia, ja que eles serdo ofertados de acordo com as possiblidades
dos sistemas de ensino. Ora, para que possa haver liberdade, deve
haver opg¢des. Assim, ao estudante desfavorecido socialmente ndo
havera opcdes: ele deverd cursar o itinerario formativo que a sua
escola fornecer. Nesse sentido, como revela Ramon de Oliveira:

O velho travestido de novo é a expressdo de uma
nova forma destas elites imporem seu projeto de
dominacdo e de exclusdo, para tanto recorrem a
mecanismos de convencimento buscando ocultar
seu objetivo de manter a oferta educacional para as
populagdes mais pobres restrita aos interesses do
mercado. Encobre-se ser a novidade maior do
Ensino Médio, mais do que nunca, o processo de
adequacdo da escola ao desejado pelo capital e
promocdo da regressividade das conquistas
realizadas em tempos recentes de nossa histéria (DE
OLIVEIRA, 2020, p.12).

Esse discurso é construido em um cenério de crise do capital
em que o governo federal aposta em diferentes reformas neoliberais
para, supostamente, conter essa crise, como a reforma trabalhista e a
reforma da previdéncia. Ainda de acordo com Ramon de Oliveira, a
reforma do ensino médio confere:

A concepcdo segundo a qual uma formacdo
profissional precoce é a solucdo para acabar com a
situacdo de pobreza vivenciada por muitos jovens,
pauta-se por uma compreensao de caber ao Estado,
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somente, o papel de assegurar politicas
educacionais que oportunizem aos jovens a
aquisicdo de capacidades de competir no mercado.
O "resto” fica por conta do individuo, de seu mérito,
de seu empreendedorismo, de sua disposicdo
individual. Em uma logica estruturada a partir da
teoria do capital humano, os defensores da reforma
concebem a escola como fomentadora deste
capital, atribuindo as realizacdes e capacidades
individuais a recompensa merecida (DE OLIVEIRA,
2020, p. 5).

Ha, assim, a insercdo da légica meritocratica e da concepgao
de aluno como um “empreendedor de si mesmo” que deve gerenciar
suas proprias competéncias e habilidades a partir, supostamente, da
escolha dos itinerarios formativos. Estabelece-se, dessa forma, uma
responsabilizacdo do estudante por sua trajetéria e rendimentos.
Pode-se perceber esse discurso na BNCC com o seguinte expresso:

Para atingir essa finalidade [protagonismo juvenil],
é necessario, em primeiro lugar, assumir a firme
convicgdo de que todos os estudantes podem
aprender e alcancar seus
objetivos,independentemente de suas
caracteristicaspessoais, seus percursos e suas
histérias (BRASIL, 2017b, p. 465).

Conforme, questiona Jéferson Dantas: “Ora, num pais tao
desigual, como assegurar o direito a Educacdo em sua integralidade
se as desigualdades sociais geram desigualdades escolares?”
(DANTAS, 2020, p. 10). Assim, vemos como é violento esse discurso,
pois, com jovens inseridos em contextos histéricos, geograficos e de
niveis sociais exorbitantemente diferentes, como isso pode ser
ignorado ao considerar a possibilidade deles em buscar os objetivos
desejados?

Essa e outras caracteristicas do neoliberalismo, de colocar o
individuo como um empreendedor de si mesmo, deram suporte para
que os autores Pierre Dardot e Christian Laval compreendessem o
neoliberalismo como uma “nova razdo do mundo”, dado que:
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O neoliberalismo transformou profundamente o
capitalismo, transformando profundamente as
sociedades. Nesse sentido, o neoliberalismo nédo é
apenas uma ideologia, um tipo de politica
econdmica. E um sistema normativo que ampliou
sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo a
I6gica do capital a todas as relagdes sociais e a todas
as esferas da vida (DARDOT; LAVAL, 2017, p. 7).

Dessa forma, esses autores, a partir da analise de tedricos que
fundamentaram o neoliberalismo como Mises e Kirzener, mostraram
que houve uma ampliagdo da nogdo de mercado, de competitividade
e de empreendedorismo que ndo devem ser mais reduzidos a esfera
da economia, mas devem assumir o comando de todas as relacdes
humanas, principalmente aquela do homem consigo mesmo, sendo
a escola um vetor fundamental para a proliferacdo, consolidacédo e
internalizacdo dessas normas:

A pura dimensdo do empreendedorismo, a
vigilancia em busca da oportunidade comercial, é
uma relagéo de si para si mesmo que se encontra na
base da critica a interferéncia. Somos todos
empreendedores, ou melhor, todos aprendemos a
ser empreendedores. Apenas pelo jogo do mercado
nés nos educamos a nos governar Como
empreendedores. Isso significa também que, se o
mercado é visto como um livre espaco para os
empreendedores, todas as relagdes humanas
podem ser afeitadas por essa dimensdo empresarial,
constitutiva do humano. [..] A cultura da empresa e
o espirito de empreendimento podem ser
aprendidos desde a escola, do mesmo modo que as
vantagens do capitalismo sobre qualquer outra
organizacao econdmica® (DARDOT; LAVAL, 2017, p.
146, p. 151).

¢ Conforme os autores, a educacdo e a imprensa desempenharam um papel determinante
para a difusdo desse "novo modelo humano genérico”. Assim, grandes organizacdes
internacionais e intergovernamentais atuaram nesse sentido. Como a Organizagao para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a Unido Europeia que tornaram
"a formagdo dentro do ‘espirito de empreendimento’ uma prioridade dos sistemas
educacionais nos paises ocidentais”. (DARDOT; LAVAL, 2017, p. 155)
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Assim, “porque o homem é um sujeito ativo, criativo,
construtor, ndo se deve interferir em suas escolhas, ou se correria o
risco de destruir essa capacidade de vigilancia e esse espirito
comercial” (DARDOT; LAVAL, 2017, p. 146). Vemos esse discurso
basilar a reforma do ensino médio, na medida em que o Estado retira
de si a necessidade de oferecer uma formacdo basica e comum aos
jovens brasileiros para que, aos quinze anos, sejam capazes de serem
“empreendedores de si mesmos”. Posteriormente, caso seja
percebida alguma ma escolha, a responsabilidade é exclusivamente
do estudante e de sua capacidade de autogerenciamento.

Nesse contexto de neoliberalismo, o fato de ele ser ampliado
para todas as esferas da vida, ela é preenchida por essa logica que
ndo permite nada ou quase nada diferente acoplado a ela. Assim,
tudo aparece como uma possibilidade ou ndo de investir, de
aprimorar e de gerenciar. A relagdo do homem com ele mesmo é uma
relacdo empresarial, de fazer boas escolhas, investir em si
corretamente para, posteriormente, colher os frutos no mercado. Nao
ha espaco para erro e fracasso, pois eles referem sempre apenas a si.
Se eles surgirem é porque ndo houve empenho, dedicacdo e esfor¢o
suficientes, pois, nada tém a ver com crise, com desigualdades sociais,
"todos os estudantes podem aprender e alcangar seus objetivos
(BRASIL, 2017b, p. 465).

Ndo por acaso, portanto, que os argumentos postos pelo
governo para “legitimar” a necessidade da reforma, desde o inicio,
consiste que o curriculo “seria extenso, superficial e fragmentado”,
gue ha a necessidade de corrigir o nimero excessivo de disciplinas
nao adequadas ao mundo do trabalho e que a solugao rapidamente
encontrada foi a retirada do ensino de filosofia, sociologia e educagao
fisica do ensino médio. A partir da ideologia neoliberal, da vida sendo
delimitada nessa perspectiva, qual a utilidade direta dessas disciplinas
para o mercado de trabalho? Por que os jovens precisariam refletir
sobre sociedade, sobre ética, sobre a sua existéncia? Para que
precisariam aprender a se exercitarem a fim de adquirirem salude
fisica e mental?

Logo, como podemos ver, se 0 novo ensino médio prega que
consiste em um ensino que serve mais a vida dos jovens brasileiros,
“serve” a partir de uma concepgdo neoliberal de vida, reduzida a
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competitividade, ao investimento, as necessidades do mercado e ao
trabalho, construindo, assim, uma subjetividade neoliberal. Todo o
restante que compde e configura a complexidade da existéncia
humana deve ser ignorado.

O CONTEXTO NIILISTA E UMA EDUCAGAO QUE SERVE A VIDA
A PARTIR DE NIETZSCHE

Na perspectiva nietzschiana, a modernidade enfrenta uma
crise que ele identifica como niilista. Essa crise possui, por um lado,
um carater histérico, na medida em que foi desencadeada pela
“morte de Deus” que representa ndo sé a morte do Deus cristdo, mas
a morte de toda e qualquer justificativa de uma visdo metafisica do
mundo, de um mundo verdadeiro, onde os valores objetivos estejam
assentados. Mas também, de certa maneira, o niilismo enquanto
horror vacui [horror ao vazio] é a propria condigdo humana, dado que,
uma vez que para a vida humana ndo ha um sentido pré-existente, o
homem pode até querer o nada, sé ndo pode ndo querer; ou seja, ao
homem é obrigatério instaurar um sentido a propria vida. Conforme
aponta o filésofo: “o dado fundamental da vontade humana, o seu
horror vacui [horror ao vacuo]: ele [o homem] precisa de um objetivo
e preferird ainda querer o nada a nada querer” (NIETZSCHE, 2009, p.
80) .

O carater historico da crise niilista moderna é, na concepcao
de Nietzsche, um desencadeamento da propria interpretacdo moral
do mundo. Em sua perspectiva, a moral judaico-cristd ao ter
instaurado o valor da verdade, acabou desencadeando a sua propria
autossuperagao, pois, apds desenvolver uma educagao voltada para
a verdade, a “consciéncia” moderna (cientifica, antimetafisica,
histérica), na medida em que é herdeira dessa educacao, acaba por
deslegitimar a mentira que é Deus e qualquer outro ente metafisico.
Assim, os homens modernos se deparam com o vazio da existéncia,
dado que todos os valores absolutos que a preenchiam perderam
legitimidade. O filésofo expressa essa crise em A Gaia Ciéncia, a partir
do homem louco que anuncia a morte de Deus:
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O homem louco se lancou para o meio deles e
trespassou-os com seu olhar. ‘Para onde foi Deus’,
gritou ele, ‘ja Ihes direi! N6s o matamos — vocés e
eu. Somos todos seus assassinos! Mas como
fizemos isso? Como  conseguimos  beber
inteiramente o mar? Quem nos deu a esponja para
apagar o horizonte? Que fizemos nos, ao desatar a
terra do seu sol? Para onde se move agora? Para
onde nos movemos nos? Para longe de todos os
sOis? Nao caimos continuamente? Para tras, para os
lados, para a frente, em todas as dire¢des? Existem
ainda ‘em cima’ e 'embaixo’? Ndo vagamos como
que através de um nada infinito? Ndo sentimos na
pele o sopro do vacuo? N&o se tornou ele mais frio?
Né&o anoitece eternamente? Nao temos que acender
lanternas de manha? ((NIETZSCHE, 2012, p. 137) .

A condicdo humana de horror vacui se alia a concepcao do
filbsofo alemdo de que o humano é um ser artista por natureza. Isto
é, na concepcao de Nietzsche, 0 homem atua de maneira artistica. A
medida que busca se conservar e potencializar, ele ndo pode deixar
de projetar valores ao mundo. Dessa maneira, o fil6sofo revela o
carater perspectivista da existéncia, pois esses valores estdo
encerrados dentro do ser do homem e de suas crencas. Logo, ndo ha
nada que nao possa ser remetido a uma perspectiva, nada que possa
ser neutro e ser reivindicado como sem valores, perspectiva, historia,
ideologia. Neste sentido, nem a propria ciéncia — e ndo so as ciéncias
humanas como os seus opositores defendem — pode ser entendida
enquanto “sem pressupostos”, pois estdo sempre limitadas pelos
valores, pela histéria, enfim, pela perspectividade da condicdo
humana.

Se Nietzsche identifica na modernidade essa perda de sentido
dos valores que até entdo guiavam o homem, ele também identifica
alguns novos valores que estdo surgindo de ordem burguesa-liberal
e que, posteriormente, foram reafirmados pelo neoliberalismo, como
por exemplo, o valor exacerbado ao trabalho’ ao ponto de

" Como aponta Anna Hartmann Cavalcanti (2007, s/p): “Na modernidade, observa Nietzsche
em 'O Estado Grego’, a luta necessaria pela vida, o instinto de existir a todo preco, cujo
instrumento doloroso é o trabalho, torna-se ndo somente um objeto digno de respeito,
como constitui um dos valores centrais da sociedade, de modo que a ‘dignidade do
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transformar o homem em uma maquina infalivel que da valor a
apenas ao que é (til 8. Na perspectiva nietzschiana, a educacio
superior, j& em sua contemporaneidade, buscava cultivar esses
valores nos estudantes:

A tarefa consiste em fazer o homem tanto quanto
possivel utilizdvel, e aproximéa-lo, tanto quanto
possivel, de uma maquina infalivel, para essa
finalidade, ele deve ser equipado com as virtudes de
maquina (- ele tem que aprender a sentir os estados
nos quais ele trabalha de maneira maquinalmente
utilizavel como os de supremo valor: para tanto é
necessario que os outros sejam tornados tanto
guanto possivel penosos pra ele, tanto quanto
possivel perigosos e suspeitos.) Aqui, a primeira
pedra do escandalo é o tédio, a monotonia que
carrega consigo toda atividade mecanica. Aprender
a suportar isso, e ndo apenas suporta-lo, mas
aprender a ver o tédio cercado de atrativos
superiores: essa tem sido, até agora, a tarefa de
todas as organizagdbes de ensino superior
(NIETZSCHE, 2008, p. 300-301) .

homem' passa a estar estreitamente ligada a atividade do trabalho e da producdo dos
meios de existéncia. Na modernidade assiste-se a formacdo de um valor absoluto do
homem, fundado no principio da igualdade e universalidade dos direitos humanos,
independente das diferencas entre os individuos e de seu poder em dar forma e criar a
si proprio. Na interpretacdo de Nietzsche, a esfera da auto-conservagdo, a avidez do
existir, constitui o critério fundamental da atribuicdo moderna de valores, conferindo,
desse modo, valor em si a espécie homem.".

8 Conforme aponta Oswaldo Giacdia, na perspectiva nietzschiana, esses valores modernos
resultardo no apequenamento do homem: “Essa figura do homem moderno, Nietzsche
o caricaturiza na imagem do "Gltimo homem". Este é o homem do rebanho e da pacifica
felicidade das verdes pastagens. O tipo do Ultimo homem, para Nietzsche, determina a
verdadeira meta da pequena politica, porque nele se torna vitoriosa a tendéncia moderna
a mediocrizagdo dos feitos e ideais humanos, assim como a integracdo sem residuos de
toda verdadeira personalidade nos processos anonimos da conformagdo de corpos e
mentes aos circuitos diversos da produgdo e do consumo em grande escala. Para
Nietzsche, tais seriam as condi¢bes sociais preparatérias, no mundo moderno, para um
"consumo cada vez mais econémico de homem e humanidade", cujo resultado
caracteristico seria o auto-apequenamento do homem. Para ele, a tendéncia hegemonica
da modernidade seria "aquela inevitavelmente eminente administracdo econémica total
da terra... aquela maquinaria global, a solidariedade de todas as engrenagens", que
"representa um maximum na exploracdo do homem" (GIACOIA JUNIOR, 1999, s/p).
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E neste contexto niilista, portanto, que surge a filosofia
positiva de Nietzsche da qual pretendemos usufruir para pensarmos
em uma educacdo que serve a vida. Da mesma maneira, é com essa
perspectiva niilista que entendemos a nossa contemporaneidade.
Assim, é com o personagem Zaratustra, da obra Assim falava
Zaratustra, que emerge a filosofia positiva de Nietzsche, pois,
conforme expde José Nicolao Julido (2001, p. 30, acréscimo nosso):

[.] é nessa direcdo que também devemos
compreender a ideia desenvolvida em EH [Ecce
Homo] sobre AZS [Assim falava Zaratustra], como ‘a
parte da tarefa que diz sim’; ou seja, o 'sim’ que
expressa a obra ndo tem apenas o sentido de um
pensamento afirmativo que diz sim diante das
adversidades da vida, mas também tem o sentido
tético de indicar a parte positiva de elaboragado de
uma filosofia propria.

Se significamos a nossa contemporaneidade como niilista por
partirmos da filosofia nietzschiana, e identificamos Assim falava
Zaratustra como a filosofia positiva, pensar em uma educagdo que
serve a vida a partir de Nietzsche, leva-nos a considerar o discurso de
Zaratustra, intitulado "Das trés transmutaces do espirito”, como um
discurso norteador dessa possivel perspectiva educacional.

Nesse discurso, o fildsofo traz as imagens do camelo, do ledo
e da crianga para representar as trés fases de transmutagdes do
espirito: "Trés transmutagdes do espirito menciono para vos: de como
o espirito se torna camelo, o camelo se torna ledo e o ledo, por fim,
crianca” ((NIETZSCHE, 2011, p. 27) . Assim, primeiramente o espirito é
um camelo por carregar e obedecer a todos os pesados valores
sociais que sdo estranhos a ele, mas que, ainda fazendo uma
referéncia ao animal, deve “descarregar” sua pesada carga de
convencdes sociais no deserto:

Ha muitas coisas pesadas para o espirito, para o
forte, o resistente espirito em que habita a
reveréncia: sua forca requer o pesado, o mais
pesado. O que é pesado? Assim pergunta o espirito
resistente, e se ajoelha, como um camelo, e quer ser
bem carregado. O que é mais pesado, 6 herdis?,

158 Revista Educacido e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 2, maio/ago. 2022



pergunta o espirito resistente, para que eu o tome
sobre mim e me alegre de minha forga. Nao ¢ isso:
rebaixar-se, a fim de machucar sua altivez? Fazer
brilhar a sua tolice, para zombar de sua sabedoria?
Ou é isso: deixar nossa causa quando ela festeja o
seu triunfo? Subir altos montes, a fim de tentar o
tentador? Ou ¢ isso: alimentar-se das bolotas e da
erva do conhecimento e pela verdade padecer fome
na alma? Ou ¢é isso: estar doente e mandar para casa
os consoladores e fazer amizade com os surdos, que
nunca ouvem o que queres? Ou é isso: entrar em
agua suja, se for a 4gua da verdade, e ndo afastar de
si as frias rés e os quentes sapos? Ou é isso: amar
aqueles que nos desprezam e estender a méo ao
fantasma, quando ele quer nos fazer sentir medo?
Todas essas coisas mais que pesadas o espirito
resistente toma sobre si: semelhante ao camelo que
ruma carregado para o deserto, assim ruma ele para
seu deserto ((NIETZSCHE, 2011, p. 27-28) °.

J4 no "mais solitario deserto” ocorre a transmutacdo do
espirito em ledo que deve lutar contra o dragdo para alcancar sua
liberdade e a possibilidade de criagdo. O dragdo, assim, pode ser
interpretado como o conjunto de valores que foram socialmente
criados e tornados incondicionais, insubstituiveis e universais e que,
até entdo, deram sentido a vida humana, ndo permitindo qualquer
outro tipo de significacdo. Como aponta o filésofo, ndo basta apenas
o animal de carga que renuncia e é reverente, pois, para criar novos
valores é necessario a liberdade, e esse é o papel do ledo: “Criar

° A observacdo de Clademir Araldi acerca do papel do camelo é fundamental, uma vez que
mostra que seu empenho em “carregar” as convengdes socais ndo deve ser interpretado
como uma tarefa que o faz perder forca, mas sim como uma tarefa de potencializagao:
“E importante notar aqui que o espirito de suportacdo do camelo ndo é interpretado
como o declinio do poder do espirito, como a desagregacao da forca do espirito humano
perante um poder estranho, a saber, o poder da tradicdo moral e religiosa. Todos os
esforgos de buscar o mais pesado, através do rebaixamento ao pretenso poder superior
dos valores morais, religiosos, ou de qualquer autoridade superior, sdo vistos como
condicdo para o aumento da forca e do poder do espirito; a violéncia contra si mesmo é
condicdo para o autodominio. Nesse sentido, o autor do Zaratustra aponta para a
necessidade de submeter-se aos valores da tradicdo, de imergir na 'dgua suja’ da
verdade, pois a busca da sabedoria esta enraizada nesse terreno pantanoso da moral”
(ARALDI, 2002, p. 178).
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liberdade para si e um sagrado Ndo também ante o dever: para isso,
meus irmaos, é necessario o ledo” (NIETZSCHE, 2011, p. 28)). O ledo
estd "no mais solitario deserto”, isto €, em busca de sua liberdade, ele
aprofunda sua situacao niilista, desfazendo-se profundamente de
todos os valores®.

J& na terceira transmutacdo, o espirito deve se tornar crianga.
Com a imagem da crianga, o filésofo representa o novo comego, a
inocéncia que decorre de dois movimentos: da criagdo dos novos
valores e do esquecimento que representa a superacdo. Agora,
portanto, o espirito conquista a sua autonomia, os seus valores e a
sua propria significagdo da vida, ndo sendo mais subjugado aos
valores diferentes e externos a ele, como também ndo enfrenta mais
o “mais solitario dos desertos”, pois, munido com os seus proprios
valores, o niilismo pode ser superado ou no minimo absorvido.

E dessa maneira, ao nosso ver, que podemos compreender
uma educagao que serve a vida a partir da filosofia nietzschiana, isto
é, uma educagdo que possibilite aos individuos realizarem as trés
transmutacgdes do espirito a fim de se tornarem livres para cultivarem
os proprios valores, a propria formagdo e cultivo, construindo, dessa
forma, uma vida auténtica e comprometida. Essa educagao levaria as
pessoas a conhecer, refletir e questionar diferentes valores de
diferentes sociedades para aprender a diagnosticarem as tramas que
revestem os valores sociais, pois sempre dao sentido, favorecem e
legitimam um certo tipo de individuo e/ou desfavorecem outros
tipos.

Assim, enquanto o “novo” ensino médio afirma que serve a
vida dado que estabelece e prega uma concepcao neoliberal de vida,
uma educagdo que serve a vida a partir de Nietzsche ndo s6 néo

10 Nessa perspectiva, faz ainda mais sentido a constatacdo que Nietzsche fez
em Aurora, a saber, “Paulatinamente esclareceu-se para mim, a mais comum
deficiéncia de nosso tipo de formagdo e educagdo: ninguém aprende, ninguém
aspira, ninguém ensina — a suportar a soliddo” ((NIETZSCHE, 2016, p. 205) ou
seja, seria extremamente necessario a educa¢do pensada a partir desse
discurso de Zaratustra ensinar a suportar a soliddo, pois ela faz parte de um
processo extremamente importante na busca da autolibertagio e do
autocultivo.
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pressupde uma concepcao de vida em si, pois redireciona essa tarefa
ao individuo, ou seja, é o individuo quem deve dar um significado a
sua vida, na medida em que cria valores para si, mas também ensina
a diagnosticar e a se desfazer dessas significacGes de vida impostas
por diferentes segmentos sociais*®.

Além disso, se, como vimos, dado que a reforma adota uma
concepgao neoliberal de vida, ha uma desvalorizagcdo das ciéncias
humanas, a partir da perspectiva nietzschiana, as ciéncias humanas
teriam um papel fundamental por serem elas quem mais indagam os
valores sociais e que contribuem para o desenvolvimento critico e
autébnomo dos estudantes. Esse processo com as ciéncias humanas,
auxiliariam aos estudantes a conferirem certo valor a sua propria

educacdo e as disciplinas que a compdem.

CONSIDERAGOES FINAIS

No presente texto, buscamos apresentar a concepcdo de que,
se a reforma do ensino médio serve mais a vida, de acordo com o
discurso promovido pelo governo federal, ela serve a medida que
adota uma concepcao neoliberal de vida. Assim, essa reforma nédo sé
estd apoiada em uma légica neoliberal como dissemina a sua propria
concepgao ao incitar os estudantes a serem “empreendedores” de si
mesmo e ao postular que qualquer jovem, independentemente dos
contextos que o singularizam, pode ascender e alcangar os seus
objetivos. Conforme aponta Dardot e Laval (2017), isso especifica o
neoliberalismo, pois além de ser uma ideologia enquanto sistema
econOmico, ele tem um carater normativo que se expande para todas
as relacdes da vida.

! Nietzsche, nas suas reflexdes sobre a educacdo no primeiro e no segundo periodos de
sua filosofia, expunha essa necessidade da educacdo como autocultivo e autolibertagao
das convengdes sociais. Conforme aponta Jelson Oliveira: “"Além de reconhecer a forca
de cada individuo e promové-la, a educagdo deve formar um individuo que seja capaz
de viver em sociedade sem perder-se de si mesmo, sem se deixar anular pelas exigéncias
da cultura, alguém que cultive a si proprio de forma saudavel, ou seja, que ndo recuse
simplesmente o convivio social, mas que seja capaz de viver sem se deixar extinguir”
(OLIVEIRA, 2013, p.138)
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Nesse sentido, pode-se perceber o qudo violento é esse
discurso, pois, ao ndo permitir o reconhecimento de que ha outras
“forcas” que regem o mundo além da forca de um individuo singular
e seu poder de autogerenciamento, esse discurso leva o jovem a
acreditar que seus fracassos sdo inteiramente responsabilidades suas.
O Brasil, com uma desigualdade social grave, com um territorio de
propor¢des continentais que guarda diferentes caracteristicas
geograficas-sociais que, por isso, oferece diferentes possibilidades.
Com uma histéria recente que escravizou uma grande parte de sua
populacdo e, posteriormente, abandonou-a a prépria sorte, ficando a
mercé de diferentes violéncias fisicas e simbdlicas, sendo que muitos
individuos das classes mais favorecidas atuais ainda sdo herdeiros
dessa escravizacdo. E com as desigualdades escolares em que ha
escolas que mal apresentam uma estrutura digna para se manter as
relagdes de ensino-aprendizagem, é imoral que se adote e se
dissemine esse tipo de discurso.

J& a partir da filosofia nietzschiana, buscamos apresentar uma
concepgdo de educagdo que serve a vida antagoénica a da reforma.
Assim, primeiramente foi reconstruido a concepcéo do filésofo de
que a modernidade enfrenta uma crise niilista, pois, € de acordo com
essa perspectiva que surge a filosofia positiva de Nietzsche. Além
disso, prolongamos essa crise até a nossa contemporaneidade por
compreendermos que ela se mantém e, dessa forma, ela mantém
também atual a filosofia positiva nietzschiana, tornando-a frutifera e
essencial a reflexdo da nossa realidade em diferentes campos de
estudos, como o do presente texto, isto é, da educacao, pois, uma vez
que ela permanece, ha, nas sociedades, disputas de diferentes
segmentos sociais a fim de induzir o maior nimero de pessoas aos
seus valores.

Partindo do filosofo, essa crise revela também a
perspectividade humana, o fato de tudo no mundo poder ser
remetido a uma perspectiva. Da mesma maneira, revela o horror vacui
da vontade humana, isto é a condicdo humana que precisa
necessariamente remeter a propria vida um conjunto de valores que
conferem um significado a ela. Neste sentido, é evidente que propor
uma educacdo que serve a vida a partir de Nietzsche ndo é uma
concepgdo neutra de educagdo e, até mesmo de vida, pois estad
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acoplado as caracteristicas da condicdo humana da perspectiva
nietzschiana.

A partir dessa filosofia e da perspectividade que ela
estabelece, é impossivel propor uma educagao neutra. A diferenca da
proposta que parte de Nietzsche que apresentamos consiste que ela
permite que os estudantes sejam conscientizados dos valores que
existem e possam escolher aqueles com os quais preferem dar
sentido a sua vida, ou melhor, possam até mesmo criar os proprios
valores e a sua propria significacgdo de vida. Desse modo,
diferentemente da reforma do ensino médio que introduz uma
concepcao de vida e de valores a serem adotados pelos estudantes,
a que parte da filosofia nietzschiana, no minimo, permite que os
estudantes percebam isso.

Assim, a partir das figuras do camelo, do ledo e da crianga,
Zaratustra apresenta as trés transmutagdes para o individuo se tornar
livre e criativo que, ao nosso ver, podem ser adotadas para que a
educacdo possa servir a vida dos jovens brasileiros. Dessa maneira,
eles poderdo construir e significar, de maneira diferente, todas as
esferas que configuram a sua existéncia: a vida, a relagdo consigo
mesmo, com outros, com a sua educagdo, a maneira como querem
atuar socialmente. Isso ndo quer dizer que os jovens conseguirdo, ao
terminar o ensino médio, alcancar as trés transmutagdes do espirito.
Essa é uma tarefa dificil e d&rdua. Mas, se a educagao conseguir ajudar
nesse processo, sem duvida estara a servico da vida, uma vez que
permitira que os jovens sejam no minimo conscientes dos valores que
estdo subjugados e o significado de vida que eles carregam.
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