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RESUMO

O artigo ora apresentado é parte de uma pesquisa de Mestrado
realizada no ambito do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
(PPGEd), da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Traz como objeto
de estudo a formacdo de professores da educagdo basica, com o
objetivo de refletir como as modalidades de formagdo continuada
acessiveis aos profissionais da educacdo basica promovem a
emancipacdo do trabalho docente. Trata-se de uma pesquisa
narrativa, que teve como l6cus uma escola da rede publica estadual
de ensino do Piaui, em Teresina. Usa a Entrevista Narrativa como
dispositivo para a producao de dados, contando com a participagao
de quatro professoras. Os resultados apontam que as modalidades
sdo diversificadas e interagem para atendimento as necessidades
profissionais, favorecendo a emancipa¢do do trabalho docente, na
medida em que assumem a pratica pedagdgica como centralidade na
formacdo continuada.
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Methods of continuing training for the emancipation of
teaching work: narratives of basic education teachers)

ABSTRACT

The article presented here is part of a Master's research carried out
within the scope of the Graduate Program in Education (PPGEd), at
the Federal University of Piaui (UFPI). It brings as an object of study
the training of basic education teachers, with the objective of
reflecting on how the modalities of continuing education accessible
to basic education professionals promote the emancipation of
teaching work. This is a narrative research that had as its locus a public
school in the state of Piaui, in Teresina. Use the Narrative Interview as
a device for data production, with the participation of four teachers.
The results indicate that the modalities are diverse and interact to
meet professional needs, favoring the emancipation of teaching work
as they assume the pedagogical practice as centrality in continuing
education.

Keywords: continuing education; modalities; basic education
teachers; emancipation of teaching work.

Modalidades de formacion permanente para la emancipacion
del trabajo docente: narrativas de docentes de educacién basica

RESUMEN

El articulo que aqui se presenta forma parte de una investigacion de
Maestria realizada en el ambito del Programa de Posgrado en
Educacion (PPGEd), de la Universidad Federal de Piaui (UFPI). Trae
como objeto de estudio la formacién de profesores de educacién
basica, con el objetivo de reflexionar sobre como las modalidades de
educacion permanente accesibles a los profesionales de la educacién
basica promueven la emancipacion del trabajo docente. Se trata de
una investigacion narrativa cuyo locus fue una escuela publica del
estado de Piaui, en Teresina. Utiliza la Entrevista Narrativa como
dispositivo de produccion de datos, con la participacion de cuatro
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docentes. Los resultados indican que las modalidades son diversas e
interactian para atender necesidades profesionales, favoreciendo la
emancipacion del trabajo docente al asumir la practica pedagogica
como centralidad en la formacién permanente.

Palabras clave: educacién continua; modalidades; maestros de
educacién basica; emancipacién del trabajo docente.

INTRODUGCAO

Este texto apresenta um recorte dos resultados da pesquisa
de Mestrado em Educacdo, desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — PPGEd, da Universidade Federal do Piaui
— UFPI, cujo objeto de estudo é a formagdo de professores da
educacado basica, com o objetivo de refletir como as modalidades de
formacgdo continuada acessiveis aos profissionais da educacdo basica
promovem a emancipacao do trabalho docente.

Com esse intento, recorremos a pesquisa narrativa de
abordagem qualitativa, utilizando a entrevista narrativa como
dispositivo para a producdo de dados com quatro professoras da
educacdo baésica, que atuam no ensino médio em uma escola
estadual da rede publica de ensino do Piaui, em Teresina.

A motivagdo para a investigacdo proposta partiu do
redimensionamento da politica de formacdo continuada nos ultimos
anos no Brasil (BNC-Formacao Continuada - Resolucdo CNE/CP n° 1,
de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020)), que, como uma das
competéncias gerais dos docentes, propde a valorizagao da formacao
permanente para a atuagdo profissional. Esta atribui a busca pela
formagdo continuada aos profissionais da educagdo para sua
atualizacdo na sua area e éareas afins, a fim de apropriar-se de
conhecimentos e de experiéncias, “[..] que Ihe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (Anexo |, p. 8).

Mas, quais as modalidades de formacdo que possibilitam o
acesso aos conhecimentos e as experiéncias que contribuem para a
emancipacgao profissional docente? Partimos do pressuposto de que
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as modalidades de formacdo acessadas pelos professores da
educacdo basica devem ter como referéncia a escola, considerando a
pratica pedagdgicas dos docentes, suas condi¢des subjetivas e
objetivas.

Para que a formacdo continuada concorra para a
emancipacdo do trabalho docente, compreendido “[...] como ato
politico de transformacdo, de beleza e de incompletude” (ROSA;
ANDRADE, 2022, p. 218), as praticas pedagdgicas devem assumir a
centralidade nos processos formativos, entendendo-as como “[..]
praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar os
processos pedagdgicos” (FRANCO, 2016, p. 536).

Além da sua centralidade nos processos formativos, a sua
reflexdo continua e coletiva deve ser disponibilizada a todos os
professores nas diversas modalidades de formacdo continuada
acessadas pelos profissionais da educacdo basica. Aos professores,
cabe a responsabilidade de assumir as rédeas “[..] do seu
autodesenvolvimento e do aprimoramento da sua pratica,
participando de atividades formativas e/ou desenvolvendo outras
atividades consideradas relevantes em diferentes modalidades,
presenciais e/ou com uso de recursos digitais”. (BRASIL, 2020, Anexo
l, p, 15),

A proposta de formacdo propde diferentes modalidades,
tanto externas como internas ao contexto escolar, ou seja, podem ser
promovidas pela escola, pelas redes de ensino ou por outras
instituicGes de ensino ou outras agéncias educacionais, podem ainda
ser presenciais ou a distancia, com o uso de tecnologias digitais,
como as disponibilizadas aos professores no periodo de isolamento
social em razdo da Pandemia pela Covid 19 (SARS-CoV-2), por
exemplo.

Com base no objetivo proposto, apds introduzirmos a
tematica e situarmos o caminho metodolégico da pesquisa,
apresentamos inicialmente algumas consideraces tedricas tanto
sobre formacdo continuada como das diferentes modalidades, para,
em seguida, refletirmos sobre os dados empiricos do estudo, bem
como delinearmos as consideracdes finais.
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O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Tendo em vista o objeto do estudo em pauta, que é
direcionado as modalidades de formacao continuada dos professores
da educacdo basica, entendemos que os pressupostos aqui
delineados orientaram para a realizacdo de pesquisa pautada na
abordagem qualitativa. Esse tipo de pesquisa se fundamenta em
principios que valorizam, dentre outras coisas, 0 ambiente natural
como fonte direta dos dados, a interpretagdo da realidade no lugar
da mensuracdo, a descoberta no lugar da constatacdo e o
envolvimento do pesquisador com os fendmenos pesquisados.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A abordagem qualitativa visa aproximar o pesquisador do
pesquisado, além de proporcionar uma melhor compreensdo da
realidade. Essa abordagem “[..] responde a questdes muito
particulares, trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, podendo proporcionar um
aprofundamento das relacdes” (MINAYO, 2004, p. 21-22).

Assumimos como metodologia de investigacdo, nesse
modelo epistemoldgico, a pesquisa narrativa, apoiando-nos,
teoricamente, em autores como Connelly e Clandinin (1995) e Jossé
(2010), além de outros estudiosos, que consideram a narrativa como
alternativa de investigagdo capaz de resgatar a riqueza e a
fecundidade das histérias narradas para o desenvolvimento do
sujeito-narrador, tanto no que concerne a construgdo de si quanto no
que se refere a delineagao das praticas pedagogicas.

Isso se justifica, claramente, nas concep¢des dos tedricos
mencionados, visto que eles compreendem a pesquisa em educagao
como um espago aberto a novas constru¢des metodoldgico-
interpretativas do saber ser e do saber fazer docente. Desse modo,
entendemos a pesquisa narrativa como um processo substancial de
investigagao propicio a andlise das questdes educacionais, uma forma
de “[...] colocar o professor no centro dos debates educativos e das
problematicas de investigagdo” (NOVOA, 2000, p. 15), inclusive no
que se refere aos modelos de formagdo docente, que, sob essa 6tica,
deixam de ser vistos como  constructos inflexiveis
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descontextualizados, passando a ser considerados uma manifestacdo
da vida pessoal-profissional do professor, em toda sua complexidade.

A pesquisa foi desenvolvida no CETl Jodo Henrique de
Almeida Sousa, que atende atualmente um total de 342 (trezentos e
quarenta e dois) alunos, sendo 117 (cento e dezessete) alunos em
turmas de 1° Ano, 117 (cento e dezessete) em turmas de 2° Ano e
108 (cento e oito) na turma de 3° Ano. A faixa etaria desses alunos é
de 14 a 18 anos. Estes permanecem na escola das 7:20 h as 17:00h e
assistem 07 (sete) aulas diarias, além de 02 (dois) horarios para
estudos, totalizando 09 (nove) aulas diariamente.

Foram participantes da pesquisa as professoras da educagdo
basica lotados nesta escola estadual, em Teresina — Pl, que atuam no
ensino médio, com base nos seguintes critérios de inclusdo: ter
vinculo efetivo com o sistema estadual de educagdo; atuar pelo
menos ha cinco anos no magistério da educagdo basica; ter
participado nos Ultimos dois anos de cursos de formacdo continuada;
e ter disponibilidade para participar de todas as etapas da pesquisa.

Dentre os professores da escola que se enquadraram nos
critérios da pesquisa, 04 (quatro) participaram do estudo,
contribuindo no processo de producao dos dados. Consideramos que
esse quantitativo foi suficiente para atender ao objeto de estudo em
questdo e para alcance do objetivo proposto e, como todos os
participantes sdo mulheres, denominamos os interlocutores de
professoras ao longo do texto.

O dispositivo utilizado para a producdo dos dados foi a
Entrevista Narrativa (EN). Antes do uso do dispositivo com os
interlocutores, foi explicado o objetivo da pesquisa e, neste encontro
inicial, realizada a escolha do codinome. De forma espontanea, ficou
acordado que as participantes seriam denominadas pelo
componente curricular sob sua responsabilidade na escola, sendo
gue em relacdo as duas professoras de lingua portuguesa foi decidido
gue uma seria denominada de Portugués, a outra de Gramatica. As
outras participantes sdo as professoras de Histéria e de Espanhol.

Em relacdo a entrevista narrativa, Sousa e Cabral (2015)
destacam que possui grande valor formativo e pode significar
importante contribuicdo para a pesquisa. Sua relevancia como técnica
nas analises qualitativas é amplamente reconhecida, especialmente
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nas pesquisas educacionais. As autoras enfatizam que a entrevista
narrativa se configura como uma técnica de produgéo de dados que
estimula quem vai ser entrevistado a narrar episddios importantes da
vida, configurando-se esse ato de contar/narrar e escutar historias em
um método para atingir seus objetivos.

A utilizagdo dessa técnica envolveu a incitacdo por questdes
especificas, a partir do momento em que o narrador comeca a contar
sua historia, conservando ele préprio a fruicdo da narrativa. Sousa e
Cabral (2015) alertam que esta técnica de pesquisa de cunho
qualitativo, denominada nao estruturada, contrapde-se ao tradicional
modelo pergunta-resposta da grande maioria das entrevistas que
definem a estrutura das entrevistas, ordenam as perguntas e as
formulam a partir de seu préprio vocabulario.

Gonzalez Rey (2005, p. 13) considera “a comunicacdo uma via
privilegiada para conhecer as configuracbes e os processos de
sentido subjetivo que caracterizam os sujeitos individuais e que
permitem conhecer o modo como as diversas condi¢des objetivas da
vida social afetam o homem”.

Cabe ressaltar o quanto é importante, dentro dessa proposta,
a pouca influéncia do entrevistador. Para Jovchelovitch e Bauer (2010,
p. 95), a “[...] influéncia do entrevistador deve ser minima [...]." Quanto
menos o entrevistador se envolver, melhor. Evitamos, portanto,
ordenar que tipo de linguagem ou a forma que cada narradora
deveria se portar diante da entrevistadora, ou qualquer tipo de
mensagem que pudesse constranger as narradoras. Foi essencial se
sentirem a vontade para usar uma linguagem propria, espontanea.
Outro aspecto para o qual os autores chamam atencdo e que
observamos na realizacdo da pesquisa, diz respeito a organizagdo do
ambiente para que aconteca a minimizacdo da influéncia da
entrevistadora/pesquisadora.

Para a analise dos dados, optamos pela técnica de analise de
contetido. Segundo Bardin (2016), caracteriza-se como um conjunto
de técnicas de andlise de mensagens, para obter, por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos, indicadores que permitam
processos de descri¢do, inferéncia e interpretacdo de conhecimentos
relativos a estas mensagens. Os procedimentos para analise de
conteldo foram bastante criteriosos, para que pudessem revelar
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aquilo que esta nas narrativas, sendo preciso compreendé-las a partir
do contexto social em que estéo inseridas, e envolveram as seguintes
etapas indicadas pela autora: pré-andlise, andlise do material
(codificagdo e categorizagdo da informacdo) e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagao.

FORMAGAO CONTINUADA E SUAS MODALIDADES

Embora conscientes de que o processo de desenvolvimento
profissional docente “[..] ndo se reduz a cursos de formacéao
continuada”, como afirmam Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), pois,
segundo os autores, ha outros fatores que implicam neste processo
de profissionalizacdo, “[..] tais como salario, estruturas, niveis de
decisdo e participagdo, condicdes de trabalho, as relagbes com a
sociedade, a legislagdo trabalhista, etc. [...]" (p. 65), mas, sem duvida,
a formacgéo continuada influencia na constituicdo desse profissional.

A formagdo continuada é uma exigéncia em razao do fato de
que, em qualquer campo profissional, segundo Ramalho, Nufiez e
Gauthier (2004, p. 86), os conhecimentos

[..] se ndo atualizados, revistos, tendem a tornar-se
obsoletos, ainda mais no atual momento de uma
sociedade altamente competitiva como a deste
inicio de século e das mudangas aceleradas que
caracterizam a sociedade no meio das dinamicas e
perspectivas do desenvolvimento da profisséo.

Dessa forma, a formagdo continuada pode ser compreendida
como exigéncia do contexto social, no ambito “[...] de uma nova ética
do desenvolvimento profissional do professor, como uma
especificidade da educacdo permanente” (RAMALHO; NUNEZ
GAUTHIER, 2004, p. 87), que vai exigir, de acordo com os autores, a
“[...] compreensdo dos processos de aprendizagem dos professores,
como processo de reflexdo critica e espacos de construgdo e
transformacao, e ndo s6 como meros processos adaptativos” (p. 87).
Essa concepgdo de formagdo continuada traz, com base nos autores,
consequéncias para as politicas educacionais com novas exigéncias
que “[..] emergem, por vezes, de outros contextos alheios aos

210 Revista Educacido e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 3, set./dez. 2022



contextos proprios da formacdo e do exercicio da profissao” (p. 87),
como atualmente se tem constatado com as demandas recorrentes
do contexto da Pandemia pela Covid 19 (SARS-CoV-2), em que os
profissionais buscaram na formacdo continuada elementos para
reinventar a sua pratica pedagogica com o uso das tecnologias.

Tratando das politicas educacionais, do ano de 1995 até
meados de 2002, foi formatada e implementada pelo Ministério da
Educagdo - MEC a politica de formacdo continuada de professores,
focalizada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo que, de
1995 a 1998, o MEC elaborou diretrizes, parametros curriculares e
referencial de formacdo de professores e, de 1999 a 2002, foi
focalizada a formacdo de professores, procurando influenciar os
curriculos de formacédo inicial, bem como a formacdo continuada
(AGUIAR; DUARTE, 2005).

Em julho de 2004, foi instituida a Rede Nacional de Formacgado
Continuada de Professores de Educagdo Basica, como resposta a
necessidade de articular a pesquisa e a produgdo académica a
formacao dos educadores, processo que ndo se completa por ocasido
do término de seus estudos em cursos superiores, conforme Aguiar
e Duarte (2005).

A legislagdo brasileira estabelece, no que se refere a formagao
de professores, a formacdo superior em cursos de licenciatura plena
para o exercicio da docéncia na educagao basica. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n.9.394/96 (BRASIL, 1996, Art.
87, 84°), definiu também que “até o fim da Década da Educagdo
[1996-2006] somente serdo admitidos professores habilitados ou
formados por treinamento em servigo”.

Cury (2004) enfatiza a importancia da formagdo continuada
sem perder de vista a formacao inicial. Segundo ele:

[..] a formacdo inicial ndo é algo que deve ser
desqualificada apenas e tdo somente porque as
exigéncias da modernidade fazem com que a
formacéo continuada seja indispensavel para todos.
A formacao inicial é a pedra de toque e 0 momento
em que se da efetivamente a profissionalizacdo. E a
profissionalizacdo qualificada e atualizada é o elo
entre as duas modalidades de formacao. (p.24).
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A formacado inicial é a base e, sobre esta pedra de toque, a LDB
estabelece, no inciso lll, do art. 63, que as instituicdes formativas
deverdo manter “programas de formacdo continuada para os
profissionais de educacdo dos diversos niveis”, além de estabelecer
no inciso I, art. 67, "que os sistemas de ensino deverdo promover
aperfeicoamento  profissional  continuado, inclusive  com
licenciamento periddico remunerado para esse fim” (BRASIL, 1996).

Em 2011, anos apos o final da Década da Educacao (2006), foi
instituida a Rede Nacional de Formacao Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica Publica, pela Portaria MEC n°
1328/2011, de 24.09.2011 (BRASIL, 2011), com a finalidade de apoiar
as a¢des de formacdo continuada de profissionais do magistério da
educacdo basica e em atendimento as demandas de formacéo
continuada formuladas nos planos estratégicos de que tratam os
artigos 4°, 5°, e 6° do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009
(BRASIL, 2009), posteriormente revogado pelo Decreto 8.752, de
09.05.2016 (BRASIL, 2016).

Para Candau (2014), no processo de formacdo continuada é
essencial proporcionar condi¢des que favorecam a tomada de
consciéncia da construcdo da prépria identidade cultural docente, no
plano pessoal, situando-a em relagdo com os processos socioculturais
vivenciados e a histéria do nosso pais, visto que parece haver pouca
consciéncia acerca desses processos. Para a autora, o conhecimento
da realidade e a busca de uma visdo dinamica, contextualizada e
plural das identidades culturais sdo pré-requisitos para a formacao e
articulam-se com a dimensado pessoal e coletiva pertinentes a estes
processos.

A legislacdo em vigor acerca da formagdo continuada é a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as "DCN para a Formacao Continuada de Professores da Educagdo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada)”
(BRASIL, 2020), que esta correlacionada com a Meta 15 do PNE/2014-
2024, Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2015), e com as Resolucdes CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017), e CNE/CP n° 4, de
17 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018), que estabelecem a Base
Nacional Comum Curricular -BNCC.
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A Formagdo Continuada de Professores da EB é concebida
como componente essencial do processo de profissionalizagdo, na
condi¢cdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem
como orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem,
para a constituicdo de competéncias, visando ao complexo
desempenho da sua pratica social e da qualificacdo para o trabalho e
as competéncias profissionais requeridas do professor:

Sélido conhecimento dos saberes constituidos, das
metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producao cultural local e global,
objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdo
fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na acdo docente no
ambito da Educagdo Basica: | - conhecimento
profissional; Il - pratica profissional, e Il -
engajamento profissional (BRASIL, 2020)

A fim de impulsionar positivamente a formagdo continuada,
para que tenha impacto quanto a sua eficacia na melhoria da pratica
pedagdgica, deve atender as caracteristicas de: foco no
conhecimento pedagodgico do contelddo; uso de metodologias ativas
de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragdo
prolongada da formagao e coeréncia sistémica, como aponta o Artigo
7°, da BNC-Formacao Continuada (BRASIL, 2020).

As atividades de educacdo continuada podem ser ofertadas
pelas IES, mediante atividades formativas diversas, presenciais, a
distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por outras estratégias
nao presenciais, sempre que o processo de ensino assim o
recomendar, visando ao desenvolvimento profissional docente,
podem ser oferecidos por IES, por organizagbes especializadas ou
pelos 6rgaos formativos no ambito da gestdo das redes de ensino,
como estabelece a normativa (BRASIL, 2020), enumerando alguns dos
cursos que podem ser ofertados, sem restringir a formagédo apenas
aos Cursos:

| - Cursos de Atualizacdo, com carga horaria minima
de 40 (quarenta) horas;
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Il - Cursos e programas de Extensdo, com carga
horaria variavel, conforme respectivos projetos;

Il - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria
minima de 180 (cento e oitenta) horas;

IV - Cursos de pos-graduacdo lato sensu de
especializagdo, com carga horaria minima de 360
(trezentas e sessenta) horas, de acordo com as
normas do CNE;

V - Cursos ou programas de Mestrado Académico
ou Profissional, e de Doutorado, respeitadas as
normas do CNE, bem como da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(BRASIL, 2020, Art.9°).

Séo diversas, portanto, as modalidades dos cursos de
formacdo continuada a serem ofertados aos profissionais da
educacdo, abrangendo desde os cursos rapidos, como os de
atualizagdo, como os de pos-graduacdo stricto sensu, com carga
horaria variada. Em sintese, seja qual for a modalidade, o fundamental
é, segundo Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p.56), que "O professor
deve passar por um processo de formagdo”. Nessa perspectiva Day
(2001, p.24), salienta que “adquirir as qualificacdes adequadas para
se ser professor sempre foi uma condicdo necessaria, embora
insuficiente, para se ter éxito como profissional ao longo de toda uma
carreira.” Acredita-se que o professor deve estar em constante
atualizagdo, ou seja, em processo de autoformacgdo, atualizando-se
para dar o melhor de si, ndo se limitando apenas a formacéo
apreendida ao logo da sua graduagao.

As modalidades de formagdo continuada abrangem também
os processos de autoformacdo, em que os professores buscam
contemplar as suas necessidades pessoais e profissionais, conforme
Garcia (2002), conjugando conhecimentos novos aqueles construidos
a partir das experiéncias profissionais, apresentando em comum a
perspectiva critica/inovadora destas formacdes, que podem atender
a necessidades individuais ou coletivas, com base em Pacheco e
Flores (1999). Os processos de autoformacdo sdo contemplados pela
leitura e a escrita desenvolvidas pelos profissionais, além das
formagdes em grupo de estudo, pois direcionam os estudos para as
suas necessidades formativas.

214 Revista Educacido e Emancipagio, S3o Luis, v. 15, n. 3, set./dez. 2022



As praticas de formacao coletiva, como os grupos de estudo
e a pesquisa sobre a pratica, ambas como espagos de colaboragdo
entre os pares, também constituem modalidade de formacdo
continuada com a proposicdo de processos formativos mais
contextualizados com a pratica e a realidade em que os professores
atuam, pois segundo Pacheco e Flores (1999), a colaboragédo
potencializa a formagdo continuada “[..] dos diversos atores do
sistema educativo e a realizacdo de projetos de investigacdo-acado-
formagdo orientados para o desenvolvimento profissional do
professor (p. 135).

As reunides pedagdgicas também podem se constituir como
espacos de formagdo continuada, sendo o coordenador pedagdgico,
geralmente, o responsavel pela conducdo desses processos de
formacdo interna na escola. Além dessa modalidade, a participacdo
em eventos cientificos, em oficinas, em projeto e cursos, dentre
outras tantas modalidades de formacao continuada, que podem ser
ofertadas pela prépria escola (internamente) ou por outras
instituicoes externas, constituem importantes processos formativos,
importando ficar atento para que possam resultar na promocgéo da
emancipacdo docente, possibilitando aos profissionais se
apropriarem de instrumentais que possam transformar a sua pratica
pedagdgica, sempre na perspectiva de favorecer as aprendizagens
dos estudantes.

Compreendemos, portanto, que sdo diversas as modalidades
de formacdo continuada e que é prudente que ndo se estabelecam
referenciais fechados para a formacao de professores, mas que
posam ser adequados as necessidades e as possibilidades dos
contextos em que serdo desenvolvidos os processos formativos.

Assim, embora conscientes da complexidade da pratica
pedagdgica e de que nenhuma politica de formacdo continuada, de
forma isolada, resolve os problemas reais da educacao brasileira sem
a existéncia das condicOes objetivas para que essa pratica pedagogica
seja desenvolvida, compreendemos ser os processos de formagao
continuada importantes como espacos que fomentam a reflexdo
critica e a inovagdo necessarios ao processo emancipatério.
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MODALIDADES DE FORMACAO CONTINUADA: ANALISE DAS
NARRATIVAS DAS PROFESSORAS DA EDUCAGCAO BASICA

Antes de apresentarmos e discutimos os dados empiricos da
pesquisa que revelam a perspectiva das professoras da educacao
basica acerca das modalidades da formacdo continuada,
evidenciamos os questionamentos iniciais que impulsionaram a
reflexdo proposta: quais modalidades de formacdo continuada séo
acessiveis as professoras da educacao basica? Como as modalidades
acessadas pelas professoras da educagdo basica promovem a
emancipacao do trabalho docente?

Vejamos as narrativas dos professores quanto a estes
aspectos, a seguir.

Eu acho que dentro da escola podemos formar grupos
de estudo, nés podemos formar cursos dentro da
nossa prépria escola que beneficiem, cada um no seu
dmbito e a gente pode dividir sim, cada uma, essas
experiéncias, que as experiéncias boas elas devem
sim ser, digamos assim, compartilhadas. Mas eu acho
sim, que os professores, eles precisam se reciclar em
algum curso, em alguma especializacdo, eles
precisam estar buscando o novo, principalmente nas
questdes que envolvem as leis que regem o sistema
escolar; se vocé tem uma ideia, poucos professores
ainda néo entenderam o que é, o que é ainda o “novo
ensino médio”, que ele ja bate na porta para 2022 e
muitos professores estéo ai “d toa”, sem saber o que
é. [..]. Mas eu acho que pende muito dele buscar
novas leituras. O que o mal do professor é quando ele
para de ler, parou de ler, td estagnado na vida. Entéo,
sempre tem alguém que sabe mais que vocé, que
pode trazer novas experiéncias. E assim, no meu
contexto pedagdgico, eu me baseio muito nas leituras
que eu faco, eu gosto muito dos autores que estdo na
minha linha de pesquisa, que trazem esse aspecto da
linguagem na sala de aula e isso é que me
implementa na sala de aula. [.] e o “mal” dos
professores é ndo gostarem de ler, a maioria, ndo
digo todos porque tem muitos professores que leem
na sua drea. Mas eu acho que assim, que os
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professores se eles leem mais, buscarem mais, eu
acho que a nossa prdtica ela sé6 tem tudo a
enriquecer, a corroborar com a nossa drea de ensino,
com a nossa prdtica pedagégica e a leitura é
imprescindivel. [...]. Entdo o que a gente quer é cursos,
0 que a gente quer é uma formacdo que tenha
respaldo, é um congresso, é um semindrio, é uma
producéGo de um livro, instigar os professores a
escrever, a motivar, é isso que faz o professor
enriquecer sua leitura, sua escrita, o seu trabalho
pedagdgico, ndo s6 a formagdo que pouco
acrescenta. (Entrevista Narrativa — Professora
Portugués).

[...] porque nds temos toda a ajuda para fazer a
formacéo continuada, ndo em niveis de pos-
graduagdo, mas em niveis de curso, a escola estd
sempre oferecendo cursos para a gente. Nesse
momento nés estamos passando por uma formagéo
para acompanhar esse “novo ensino médio”; nés
estamos passando por vdrias formagdes, vamos para
a segunda jé na semana que vem para entender, eu
ainda ndo vi outras escolas aqui no Estado fazer isso,
mas a nossa escola jG vem fazendo isso com a gente.
Entéo, toda vez que a gente estd diante de novidades
do ensino médio, por exemplo, a BNCC, a escola
ofereceu para a gente, essa formagéo, como agora
diante do novo ensino médio. A gente vé também a
escola fazendo essa proposta de nos colocar para
entender como é elas, mas em termos de formacdo
continuada e pds-graduagdo os colegas eles todos, a
maioria tem um entendimento que ja havia falado
para vocés de que talvez ndo é o momento de fazer
uma formacdo continuada em niveis de pds
graduacdo. (Entrevista Narrativa — Professora
Gramatica)

[...] a oficina de elaboragdo de itens, as oficinas de
trabalho através de projeto, as proprias formacées
ofertadas pela rede como o “Mais aprendizagem”, o
“Mais Portugués”. [...].. [...] sempre que a gente tem
possibilidade, quer seja ofertado pela rede ou
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contratado pela propria escola. (Entrevista Narrativa
— Professora Historia).

As melhores para mim, eu ja até falei tanto que foi a
universidade federal, foi uma das melhores, porque
eu aprendia e colocava em prdtica. E ld, ainda tinha
outra coisa, a gente tinha que dar uma aula para
todos os professores, toda semana um professor tinha
que dar aula para todos os professores, pra gente e
ver como é que sairia aquela aula, entdo era posto
realmente em prdtica, a da Embaixada da Espanha e
Jjuntamente com a Seduc. [..] além da reunido do
“Chéo da escola”, temos também o encontro didrio
com as coordenadoras. Toda semana a gente se
encontra, por exemplo: os professores de Linguagens
e de humanas. [...]. Agora a gente senta e ela vai dar
informacées, como é que estd sendo, se gente estd
tendo alguma dificuldade |[..]. Entéo, para a nossa
escola, a gente consegue ser contemplada porque
existem muitas formacées vindo de fora, tem esses
encontros didrios, o ch@o da escola, isso a gente
consegue contemplar. [..] existe formacéo e as
formacées que o Estado oferece e, ds vezes, néo sGo
chamativas [..]. (Entrevista Narrativa — Professora
Espanhol).

As narrativas das professoras sobre as modalidades de
formacdo continuada podem ser evidenciadas a partir das palavras-
chave, a seguir.

Figura 1 - Modalidades de formacdo continuada

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nos dados da pesquisa (2022)

Grupos de Leitura/ Eventos
e Cursos
estudos escrita cientificos
Pos- Oficinas/ Encontros
Graduagdo Projetos coordenacao
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Nas narrativas das professoras, foram descritas modalidades
de formagdo continuada diversas. Algumas das listadas pelas
professoras sdo propostas e ndo acontecem no contexto pesquisado,
mas acreditamos ser importante a sua apresentacdo em razdo de
evidenciar a compreensdo das professoras da amplitude ou da
abrangéncia dos processos de formacdo continuada, pois, muitas
vezes, a formacdo continuada fica restrita aos cursos propostos pelas
escolas ou pelas redes e os professores nao percebem outras
possibilidades formativas.

Indicados pela Professora Portugués, temos diversas
modalidades de formagdo, mas chama a nossa atencdo a proposta
dos grupos de estudo e compartilhamento de experiéncias, que
podem se organizar no ambito escolar, seja em razdo do componente
curricular ou de interesses convergentes. Essa organizacdo dos
professores cumpre o que estabelece a BNC-Formacao (BRASIL,
2019) quanto ao engajamento profissional, em que o profissional se
compromete com o proprio desenvolvimento profissional, visando
qualificar o trabalho docente, fundamentando-o teoricamente, além
de ser um espaco propicio para o compartilhamento de experiéncias.

Os grupos de estudo sdao espagos em que a pratica
pedagogica tem lugar de centralidade por estar mais préxima do
contexto em que se desenvolve. Assim, pode favorecer o
atendimento as necessidades formativas dos professores. A mesma
percepcao destas professoras foi descrita na pesquisa desenvolvida
por Rosa e Andrade (2022, p. 235), em que os professores expressam
“[...] @ necessidade de uma formacao continua voltada para a praxis,
para que se assegurem das respostas aos desafios vividos na escola
[...]". Para estes professores, a formagdo continuada sé tem sentido
guando permite compreender “[..] as realidades em que atuam, para
que, entdo, arquem com a responsabilidade a que se aventam [..]".
(p. 235).

Da mesma forma, entendemos ser a leitura, a escrita e a
participagdo em eventos cientificos (congressos/seminarios)
importantes para o desenvolvimento profissional dos professores.
Quando os professores, voluntariamente, desenvolvem a pratica da
leitura e da escrita e participam de eventos cientificos sobre tematicas
relacionadas as suas praticas, estdo investindo no seu
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desenvolvimento profissional como um projeto de vida, segundo
Ramalho, Nufez e Gauthier (2004), abrangendo diferentes
modalidades formativas. Para os autores, a profissionalizagdo é o
desenvolvimento de forma sistematica da profissdo, que deve ser
fundamentada na pratica, ou seja, assumir como referéncia a pratica
pedagdgica, para a “[..] mobilizacdo/atualizacdo de conhecimentos
especializados e no aperfeicoamento das competéncias para a
atividade profissional” (p.50).

Amparados em Ramalho, Nufez e Gauthier (2004),
compreendemos que o desenvolvimento profissional docente ndo
ocorre de forma isolada, ou seja, diversas modalidades formativas
interagem para atendimento as necessidades profissionais, sendo a
leitura  importante para apropriagdo de conhecimentos,
desenvolvimento de competéncias e habilidades e a escrita para a
sistematizacdo dos conhecimentos experienciais. Nos eventos
cientificos, além do acesso ao conhecimento que vem sendo
produzido na area nos espagos de compartilhamento de experiéncias,
os profissionais socializam ideias, metodologias, tecnologias,
angustias, dificuldades, entre outros aspectos, que sdo importantes
para o ser/estar na profissao, contribuindo para o desenvolvimento
profissional docente.

Além dessas modalidades, a Professora Gramatica aponta os
cursos como modalidade nos processos de formacdo continuada e
informa que a escola sempre estad oferecendo, mas, em nivel de pds-
graduacgdo (Lato Sensu e Stricto Sensu), é de iniciativa dos proprios
professores, ndo havendo incentivo da escola ou da rede de ensino
publica.

A modalidade oficina é ressaltada pela Professora Historia,
quando faz referéncia a oficina de elaboracao de itens da prova para
a avaliagdo da aprendizagem, da qual participou. Faz também
referéncia na sua narrativa aos Projetos de formagdo, como “Mais
aprendizagem” e o “Mais Portugués”, ofertados pela rede publica de
ensino estadual ou contratados pela propria escola com os recursos
do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, pois as escolas
recebem recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo Basica — FUNDEB, desde 1995, e possuem autonomia para
a sua utilizacdo de parte dos recursos para a formagdo dos seus
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profissionais, desde que referendada pelo Conselho Escolar (BRASIL,
2021).

Por ultimo, temos os “Encontros com a Coordenacdo
Pedagogica”, uma modalidade indicada pela Professora Espanhol que
muitas vezes ndo é compreendida pelos professores como processo
formativo. Sdo espacos em que sdo discutidas as dificuldades, por
exemplo, para a tomada de decisdo coletiva e, segundo a professora,
os profissionais conseguem ser contemplados nas suas necessidades.
A mesma professora participou de um projeto de extensdo de ensino
de lingua espanhola, oferecido pela Universidade Federal do Piaui —
UFPIl em parceria com a Embaixada da Espanha e a Secretaria Estadual
de Educac¢do do Piaui — SEDUC-PI, quando ainda era graduanda na
area de Licenciatura em Letras/Espanhol, e ressalta a importancia do
planejamento coletivo com a coordenacdo do projeto em que eram
propostas oficinas, nas quais os professores de espanhol ministravam
aulas para todos os professores da equipe e o aprendizado era
colocado em pratica, estabelecendo uma unidade entre teoria e
pratica.

Registramos o entendimento, com base nas ideias de
Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), de que essas modalidades
apresentadas pela Professora Espanhol, em que ha oportunidade de
refletir em conjunto com os seus pares, favorecem a autonomia dos
professores no processo de desenvolvimento profissional, pois juntos
analisam os contextos e, a partir das reflexdes oportunizadas,
experimentam procedimentos, metodologias e recursos de ensino,
dentre outros aspectos, para atendimento as praticas. De forma
coletiva, “[...] constroem saberes, competéncias, no contexto da busca
de um aperfeicoamento da pratica educativa [...]" (p.68).

As formacdes continuadas que colocam como centralidade a
pratica pedagdgica, “Decerto, compreendem o trabalho docente pela
sua finalidade. Colocam-se a servico da mudanca da pessoa, da
emancipacao da pessoa”. (ROSA; ANDRADE, 2022, p. 236).

CONSIDERAGOES FINAIS

Em relagdo as modalidades de formacdo continuada, as
narrativas revelam que sdo diversificadas, abrangendo os grupos de
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estudos, a leitura e a producgédo escrita dos professores, a participacdo
em eventos cientificos e em cursos, os investimentos na pos-
graduacao (Lato Sensu e Stricto Sensu), oficinas e projetos, além dos
encontros formativos com a coordenacdo pedagdgica.

Sdo, portanto, diversas modalidades formativas que
interagem para atendimento as necessidades profissionais e, dentre
elas, os “Encontros com a Coordenacdo Pedagodgica” foi uma das
modalidades indicadas nas narrativas que ressaltamos em razdo de
ndo ser comumente considerada pelos professores como espaco
formativo.

As propostas de formacdo continuada sdo evidenciadas como
externas/internas, sendo que nas narrativas dos professores da
educacdo basica, as de origem interna atendem melhor as
necessidades formativas dos professores visto estarem mais proximas
da realidade vivida, favorecendo a emancipacéo do trabalho docente,
na medida em que assumem a pratica pedagogica como centralidade
na formacdo continuada.
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