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RESUMO

A formagdo de professores é tema recorrente em pesquisas de
diversas areas, sendo considerado instrumento indispensavel para
democratizar o acesso das pessoas a cultura, a informacao e ao
trabalho. Este ensaio tem como foco o processo de formacéo de
professores para a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT)
diante dos desafios atuais para o desenvolvimento desta
modalidade de educacdo com a finalidade de aprimorar esse
processo. Parte-se da inferéncia que a atividade docente e a
formacdo de professores para a EPT tém sofrido impactos
provenientes da intervencdo estatal sobre a legislacdo educacional
numa tentativa de alinha-las aos interesses dos processos
produtivos e econémicos. Constituido por meio de uma pesquisa
bibliografica seguindo uma abordagem qualitativa, foi produzido
por meio de pesquisa bibliografica envolvendo os autores: Alves
(2007), Bald; Fassini (2018), Barros (1986), Castro (2016), Costa;
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Coutinho (2017), Freitas (2002), Gauer (1996), Imbernén (2011),
Kuenzer (2011), Libaneo, Oliveira e Toschi (2017), Machado (2008,
2011), Marcelo (2009), Noévoa (1991, 1992, 1995), Pimenta;
Anastasiou (2002), Ramos (2017), Santos; Oliveira (2017) entre
outros. Por se tratar de tema extenso, encontra-se estruturado
apresentando uma retrospectiva da formagdo de professores no
Brasil, desafios atuais e a instrumentalidade na formacido de
professores para a EPT. Esses pontos, apresentados de forma
interligada e interdependente, indicam que, para atender os
principios de uma educacdo omnilateral, os professores da EPT
devem construir sua identidade profissional, instrumentalizando
seu fazer e encontrando formas de enfrentar os desafios atuais que
se impdem ao processo ensino-aprendizagem, direcionando as
politicas educacionais para uma nova perspectiva.

Palavras-chave: formacdo de professores; docéncia da educagdo
profissional e tecnoldgica; instrumentalidade da formacao docente.

Teacher training for professional and technological
education: adversities and instrumentality

ABSTRACT

Teacher training is a recurrent theme in research in several areas,
being considered an indispensable instrument to democratize
people's access to culture, information and work. This essay
focuses on the process of teacher education for Professional and
Technological Education (EFA) in view of the current challenges for
the development of this education modality in order to improve
this process. It is based on the inference that the teaching activity
and teacher training for EFA have suffered impacts from state
intervention on educational legislation in an attempt to align them
with the interests of the productive and economic processes. It was
produced by means of a bibliographical research following a
qualitative approach, involving the authors: Alves (2007), Bald;
Fassini (2018), Barros (1986), Castro (2016), Costa; Coutinho (2017),
Freitas (2002), Gauer (1996), Imbernén (2011), Kuenzer (2011),
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Libaneo, Oliveira and Toschi (2017), Machado (2008, 2011),
Marcelo (2009), Noévoa (1991, 1992, 1995), Pimenta; Anastasiou
(2002), Ramos (2017), Santos; Oliveira (2017) among others.
Because it is an extensive theme, it is structured presenting a
retrospective of teacher education in Brazil, current challenges and
instrumentality in teacher education for EFA. These points,
presented in an interconnected and interdependent way, indicate
that, to meet the principles of an omnilateral education, teachers of
EFA must build their professional identity, instrumentalizing their
work and finding ways to face the current challenges that are
imposed on the teaching-learning process, directing educational
policies towards a new perspective.

Keywords: teacher education; teaching in professional and
technological education; instrumentality in teacher education.

Formacion del profesorado de formacion profesional
y tecnoldgica: adversidades e instrumentalidad

RESUMEN

La formacion de profesores es un tema recurrente en la
investigacion en diversas areas, siendo considerada un instrumento
indispensable para democratizar el acceso de las personas a la
cultura, a la informacién y al trabajo. Este ensayo se centra en el
proceso de formacién de profesores para la Educacién Profesional
y Tecnoldgica (EPT) frente a los desafios actuais para el desarrollo
de esta modalidad educativa con el fin de mejorar este proceso.
Parte de la inferencia de que la actividad docente y la formacion de
profesores para la EPT han sufrido impactos de la intervencién
estatal sobre la legislacién educativa en un intento por alinearlas a
los intereses de los procesos productivos y econdmicos.
Constituido por medio de una investigacion bibliografica siguiendo
un abordaje cualitativo, fue producido por medio de investigacién
bibliogréafica involucrando a los autores: Alves (2007), Calvo; Fassini
(2018), Barros (1986), Castro (2016), Costa; Coutinho (2017), Freitas
(2002), Gauer (1996), Imberndén (2011), Kuenzer (2011), Libaneo,
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Oliveira y Toschi (2017), Machado (2008, 2011), Marcelo (2009),
Névoa (1991, 1992, 1995), Pimenta; Anastasiou (2002), Ramos
(2017), Santos; Oliveira (2017) entre otros. Por tratarse de un tema
extenso, se estructura presentando una retrospectiva de la
formacién docente en Brasil, los desafios actuales y la
instrumentalidad en la formacion docente para la EPT. Estos
puntos, presentados de forma interconectada e interdependiente,
indican que, para cumplir con los principios de una educacién
omnilateral, los profesores de EPT deben construir su identidad
profesional, instrumentalizando su hacer y encontrando formas de
enfrentar los desafios actuales que se imponen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, orientando las politicas educativas hacia
una nueva perspectiva.

Palabras clave: formacién del professorado; ensefianza en la
educacion profesional y tecnoldgica; instrumentalidad en la
formacion del profesorado.

INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) ndo esta
afastada do contexto que constitui a sociedade capitalista,
merecendo serem analisados aspectos que sao capazes de validar
possiveis propostas de mudancas nesta modalidade educacional
gue esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ou Lei n°
9.394/1996 em que define e regulariza a organizacdo da educagéo
brasileira (BRASIL, 1996). Historicamente, a EPT teve sua demanda
direcionada para o atendimento do setor produtivo e, assim, as
politicas educacionais para este segmento sempre tiveram a
finalidade de atender ao mercado econémico.

Para se ter uma ideia da abrangéncia atual da EPT, no art. 39,
§ 2° da LDB - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, consta que a

EPT "Abrangera os seguintes cursos: | — de formacdo inicial e
continuada ou qualificagdo profissional; Il — de educacdo profissional
técnica de nivel médio; lll - de educacao profissional tecnoldgica de

graduacdo e pds-graduacao” (BRASIL, 1996, p. 17). Esta modalidade
de ensino estd integrada aos diferentes niveis, etapas, formas e
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modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia, tendo como funcdo social a educagdo profissional e
tecnoldgica, entendida de forma ampla e universal. Isso demonstra
a sua abrangéncia, que inclui cursos de educacdo basica (ensino
médio integrado a educacao profissional), superior (bacharelados,
licenciaturas e cursos superiores de tecnologias), de pds-graduagao
(lato e stricto sensu) e de capacitacdo profissional. Em todos os
niveis e formas de oferecimento da EPT, a presenca (e formacao) de
professores se encontra presente de forma imperativa.

Diante dessas consideracdes, Machado (2011) destaca a
importancia da formagao de professores para que esse conjunto de
acoes se efetive com qualidade social, producédo de conhecimentos,
valorizacdo docente e desenvolvimento local, integrado e
sustentavel. Entretanto, no discurso politico é possivel perceber uma
concepgao conservadora para a EPT que diverge da perspectiva de
formacdo integral e, diante deste contexto, cabe manifestar
preocupacao com os rumos postos a esta modalidade de ensino.

Tendo este pressuposto como orientagdo, este estudo, sem
contemplar, naturalmente, todo o conjunto de elementos que a
influenciam, tem como foco o processo de formacao de professores
para a EPT diante dos desafios atuais para o desenvolvimento desta
modalidade de educacdo com a finalidade de aprimorar esse
processo. Considerando que esse processo demanda esforcos em
varias frentes e que uma dessas frentes esta, de acordo com Oliveira
e Sales (2015), no grande nimero de professores nao licenciados
atuando na EPT, neste estudo é recordado o histérico de formacao
da profissdo docente e, na sequéncia, é resgatado aspectos do
processo de formacao docente para a EPT, culminando por dissertar
sobre a instrumentalidade na formacdo de professores para a EPT.
Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.

PERCURSO METODOLOGICO

Considerando seu proposito, este estudo se caracteriza
como pesquisa exploratéria e descritiva e foi desenvolvido seguindo
abordagem que se assenta predominantemente numa perspectiva
qualitativa e dialética, seguindo os movimentos e contradi¢des
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préprios dos espacos educativos. Segue orientacdo naquilo que
Minayo (2002) salienta, ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com
o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Contou com pesquisa bibliografica conforme sugerem
Marconi e Lakatos (2010), ou seja, teve a finalidade de colocar os
pesquisadores em contato direto com o que ja foi escrito, analisado
e estudado sobre determinado assunto. Seguem ainda orientagbes
dessas autoras quando destacam que pesquisas com esta técnica
ndo se tratam de mera repeticdo de ideias, e sim, da analise “[...] de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 183).

Foi realizada a partir de material publicado, com incidéncia
em obras de autores como Alves (2007), Bald; Fassini (2018), Barros
(1986), Castro (2016), Costa; Coutinho (2017), Freitas (2002), Gauer
(1996), Imberndén (2011), Kuenzer (2011), Libaneo, Oliveira e Toschi
(2017), Machado (2008, 2011), Marcelo (2009), Névoa (1991, 1992,
1995), Pimenta; Anastasiou (2002), Ramos (2017), Santos; Oliveira
(2017) entre outros, por apresentarem estudos relacionados ao
assunto de interesse. Por se tratar de uma investigagdo que utiliza a
pesquisa bibliografica, esta dispensado de parecer do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), conforme Resolucdo 510/2016.

No processo de revisdo bibliografica, foram definidas as
categorias de analise, seguindo orienta¢cdes de Minayo (2004) que
aponta diferentes tipos de andlise de conteddo, ou seja, de
expressao, das relacbes, de avaliacdo, de enunciacdo e categorial
tematica. Neste estudo foi dado destaque ao ultimo tipo que se
propde a "[..] descobrir os nucleos de sentido que compdem uma
comunicagao cuja presenga ou frequéncia signifiquem alguma coisa
para o objetivo analitico visado" (p. 210), utilizando-a de forma mais
interpretativa. Diante desta contribuicdo de Minayo (2004), a busca
pelos dados, nas obras referenciais, seguiu a organizacdo que foi
dada ao estudo conforme consta na introducdo, que deram origem
a trés categorias, quais sejam: histérico de formacao da profissdo
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docente, processo de formagdo docente para a EPT e
instrumentalidade na formacao de professores para a EPT.

RETROSPECTIVA SOBRE FORMAGCAO DE PROFESSORES

As reflexdes sobre a estruturacdo da profissdo docente
ocupam espaco central nos debates sobre educacdo ha algum
tempo. Na atualidade essas discussdes se intensificaram buscando
alternativas que contemplem as expectativas para uma praxis
voltada para uma educagdo integral. Como destaca Imbernon (2011,
p. 41) "O processo de formacdo deve dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos ou investigadores”.

J& Noévoa (1992), ao tratar de formacgdo de professores,
aponta que:

Ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagdo pedagdgica, sem uma
adequada formacdo de professores. Esta afirmacao
é de uma banalidade a toda prova. E, no entanto,
vale a pena recorda-la num momento em que o
ensino e os professores se encontram sob fogo
cruzado das mais diversas criticas e acusacbes
(NOVOA, 1992, p. 17).

Pensar como a docéncia foi projetada e implementada no
Brasil requer que se volte no tempo e busque-se encontrar a histéria
das correntes pedagdgicas e suas influéncias na formacdo de
professores. Ao longo do século passado, algumas dessas correntes
emergiram e foram responsaveis por delinear o modo com que os
professores foram formados.

Nesta direcdo, Névoa (1995, p. 14), afirma que "[.] o
processo histérico de profissionalizagdo do professorado (passado)
pode servir de base a compreensdo dos problemas atuais da
profissdo docente (presente)”. Deste modo, Castro (2016), entende a
importancia do resgate da profissionalizacdo docente como modo
de encontrar elementos que expliquem a docéncia e que permitam
a elaboragdo de propostas que equacionem os problemas atuais.
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Ainda apoiado em Novoa (1991), é possivel apontar que a
docéncia teve sua origem a partir da acdo religiosa durante a
colonizacdo, passando, a seguir, para a reforma pombalina, que “[..]
objetivava o deslocamento de uma sociedade eclesiastica para a
organiza¢do de uma sociedade civil” (GAUER, 1996, p. 34). No
entanto, para Castro (2016), foi somente a partir de 1820 que surgiu
a preocupacao com a formagao de professores.

Assim sendo, com a Lei Geral do Ensino de 1827, foram
criadas escolas e organizados critérios para a selecao de professores
(CASTRO, 2016). Para Barros (1986), a formacdo tinha como
fundamento o iluminismo, indo de encontro as ideias conservadoras
do grupo dominante da época. Castro (2016) afirma que no
decorrer do periodo aconteceram algumas reformas, mas somente
no final do século é que o curriculo passou a ser unificado. Para ela,
com a proclamacdo da Republica se observou “[...] a influéncia das
filosofias cientificistas e a introducdo dos primeiros ensaios de
renovagao pedagodgica no ensino publico” (CASTRO, 2016, p. 233).

Castro (2016, p. 233) relata, ainda, que “[..] a reforma
paulista realizada [por] Caetano Campos, ampliou a parte
propedéutica do curriculo da Escola Normal e contemplou as suas
escolas-modelos anexas, bem como a pratica de ensino” que os
estudantes deveriam 14 realizar. A autora refere que uma das metas
propostas de preparacdo docente foi efetivada, acrescentando-se a
pratica em estagio, entretanto manifestou-se um dualismo com o
surgimento das escolas normais primarias e das escolas normais
secundarias.

A questdo educacional foi tema central durante a década de
1920 e as reformas educacionais que aconteceram se
fundamentavam no escolanovismo (CASTRO, 2016). Alves (2007, p.
268) pondera que este foi um momento “[..] marcado por
mudancgas sociais, politicas e econOmicas” onde a “[.] elite
intelectual brasileira propunha conduzir o pais a modernizagdo por
meio da educacdo”. Para o autor:

O escolanovismo representa uma proposta
pedagdgica de cardter humanista e tem seus
pressupostos constituidos a partir da chegada ao
Brasil de ideias oriundas da Europa e dos Estados
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Unidos, principalmente do educador norte-
americano John Dewey e sua concepcao liberal de
educacdo e sociedade. Assim, o eixo do ensino que
na escola tradicional estava centrado no professor,
foi no escolanovismo deslocado para o aluno,
buscando atender suas necessidades e seus
interesses. A intencdo era formar um homem
integral por meio de uma educacdo adequada e
que, apoiada na ciéncia, levasse em consideragdo o
desenvolvimento psicobioldégico dos educandos
(ALVES, 2007, p. 268).

Alves (2007) salienta que, conforme apontava o Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova, a docéncia deveria partir de uma
educacdo superior, pois, com o estudante no centro da
aprendizagem, o curriculo assumia um papel fundamental e
também os modos de ensinar. Porém, no embate de forcas entre o
movimento de renovacdo e o conservadorismo, o segundo
preponderou, mostrando como se organizava o pensamento dos
detentores do poder e fazendo com que o movimento, entre
avancos e recuos, nao lograsse éxito (ALVES, 2007).

Contudo:

A partir da Lei Organica do Ensino Normal
promulgada no mesmo dia da Lei Organica do
Ensino Primario, foram fixadas as normas para a
implantacdo desse ramo do ensino em todo o
territério nacional. O decreto-lei 8530, de 2 de
janeiro de 1946, que a instituia, oficializou como
finalidade do ensino normal, “promover a
formacdo do pessoal docente necessario as escolas
primérias; habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas; desenvolver e
propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacdo da infancia (ROMANELLI, 1984, p. 164).

Para Alves (2007), a década de 1950, contudo, foi um
periodo de intenso desenvolvimento econdmico, marcado pela
concentragdo do capital e pelo conflito entre o desenvolvimento
nacional e a necessidade de investimento de fora do pais. Ao fim
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desta década, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional,
LDBEN, Lei n°® 4024/61:

[..] ndo trouxe solu¢des inovadoras para o ensino
normal, conservando as grandes linhas da
organizacdo anterior, seja em termos de duracéo
dos estudos ou de divisdo em ciclos. Registra-se
apenas a equivaléncia legal de todas as
modalidades de ensino médio, bem como a
descentralizacdo administrativa e a flexibilidade
curricular, que possibilitariam o rompimento da
uniformidade curricular das escolas normais
(CASTRO, 2016, p. 236).

A tensdo proveniente entre o desenvolvimento do pais a
partir do grande capital foi fator fundamental para o Golpe de 1964,
gue culminou com a ditadura burgo-militar e em uma nova fase do
capitalismo no Brasil. A educagdo, entdo, foi permeada por um
discurso economicista que levou a “[..] um ambiente favoravel a
racionalizacdo da educacdo e a implementacdo de uma tecnologia
educacional capaz de responder as exigéncias do mercado, ao passo
gue se produzia a despolitizacdo das praticas” (ALVES, 2007, p. 269).

A formagdo de professores, entdo, passou a ter como
fundamento a aquisicdo de condutas e habilidades mensuraveis e
dirigidas a produtividade. Nesse aspecto, no tecnicismo, “[...] tanto a
pesquisa como os programas de formacdo/selecdo de professores
passam a valorizar os aspectos didatico-metodologicos, sobretudo
as tecnologias de ensino” (FIORENTINI; SOUZA JUNIOR; MELO,
1998, p. 313).

Na Lei 5692/71, LDBEN, publicada em 11 de agosto de 1971,
durante o regime militar, pelo presidente Emilio Garrastazu Médici,
“[...] o Curso de Magistério transformou-se em Habilitacdo Especifica
para o Magistério, em nivel de segundo grau. Essa mudanca
extinguiu a formacgdo de professores regentes, descaracterizando a
estrutura anterior do curso” (CASTRO, 2016, p. 237).

Com o decorrer do tempo a ditadura militar brasileira,
caracterizada por seu aspecto opressor, vai sendo invalidada. Em um
contexto de colapso econdémico, subordinagdo ao capital
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estrangeiro e de intensas movimentagdes de oposi¢do, surge a
pedagogia historico-critica (ALVES, 2007).
O autor expde que

A pedagogia histérico-critica tem sua origem nos
estudos do professor Dermeval Saviani (1997) que,
procurando melhor delimitar a pedagogia dialética
entre as pedagogias criticas (abordagens critico-
reprodutivistas e a abordagem de Paulo Freire),
sistematizou-a entre 1979 e 1983 (ALVES, 2007, p.
269).

Esta corrente pedagdgica sofre influéncia do materialismo-
histérico e do materialismo-dialético, trabalhando a leitura concreta
da sociedade capitalista para que a pedagogia contribua para a
transformacao da sociedade. Deste modo, insere a pratica docente
um carater politico que direciona a educagdo para libertagdo da
classe trabalhadora por meio da aquisicdo do conhecimento
sistematizado (ALVES, 2007).

Com a redemocratizacdo do pais e a promulgacdo da
LDBEN, Lei n° 9.394/96, a Escola Normal em nivel secundario foi
extinta. Entre outros aspectos, essa lei normatizou a formagdo de
professores e de especialistas por meio de cursos superiores e de
pds-graduagao (CASTRO, 2016).

Esta breve incursdo na histéria da educacdao permite a
apreensdo da ideologia presente no ensino que fez com que, nos
mais diversos periodos, predominasse a assisténcia a educagao das
elites. No entanto, também é possivel observar que, quando existem
brechas, os professores encontram formas de ampliar as
oportunidades de acesso e buscam modos de romper com um
modelo dirigido a reproducdo da sociedade capitalista e estas
condi¢des impactam diretamente na formagado docente.

A FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Quando se trata de refletir sobre a formacao de professores
para a EPT, tem-se, antes, que lembrar que esta modalidade de
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educacdo, historicamente, esteve associada a necessidade de mao
de obra especializada com o objetivo de elevar a produtividade e o
desenvolvimento econémico. Assim, a primeira constatagdo que se
tem é de que tem a finalidade de reproduzir a sociedade instituida.

Entdo, é relevante salientar como o Estado previa, em suas
leis, a formacdo de professores para esta modalidade de ensino. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, LDBEN, Lei n°
4024/61, em seu capitulo IV, artigo 59, trazia que a “[...] formacgao de
professores para o ensino médio [seria] feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de
educacdo técnica” (BRASIL, 1961).

A lei que a sucede, Lei 5692/71, contudo, trouxe a
profissionalizagdo compulséria para o ensino médio. Em sua
redacdo, acerca da formacgdo docente, “[...] condicionou a oferta das
habilitacdes profissionais as necessidades do mercado de trabalho,
apresentando como uma das justificativas para a profissionalizagdo
compulséria do ensino de 2° grau” (COSTA; COUTINHO, 2017, p. 5).

De acordo com os autores:

Em complementacdo a essa lei tem a Portaria
Ministerial n° 432/71 que instituiu duas formas
emergenciais para a formacdo de professores das
chamadas "disciplinas especificas do ensino de 2°
grau". A essas, denominaram de Esquema | para
portadores de diplomas de grau superior
relacionados a habilitacdo pretendida, sujeitos a
complementacdo pedagdgica com a duracdo de
600 horas, e de Esquema Il para portadores de
diplomas de técnico de nivel médio, nas referidas
areas, com a duracdo de 1.080, 1.280 ou 1.480
horas (BRASIL, 1971 apud COSTA; COUTINHO,
2017, p. 5).

O parecer CFE n° 335/82, entretanto, trouxe a alternativa de
que bacharéis desenvolvessem atividades docentes, sendo-lhes
oportunizada a formagdo pedagdgica. Este mesmo documento
estipulava que aos técnicos de nivel médio seria fornecida a

Revista Educaciao e Emancipacéo, Séo Luis, v. 16, n. 2, maio/ago. 2023 233



formacdo pedagdgica e a formacdo de conteido, de forma a
completar sua formacao (BRASIL, 1982).

Porém, para Costa e Coutinho (2017, p. 6), “[.] as
determinacgdes legais e oficiais ndo foram suficientes para promover
a insercdo de profissionais habilitados, em cursos de pedagogia
e/ou licenciaturas, nas salas de aula dos cursos técnicos”. Contudo, a
LDBEN, Lei n° 9.394/96, trouxe uma perspectiva de formacéao
docente voltada para a necessidade de formacgdo especifica para
atuacdo na educacao basica, feita em “[...] curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacao” (BRASIL, 1996).

Ainda assim, ndo houve pratica efetiva desta determinagao, o
que levou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a regulamentar,
por meio da Resolucdo n° 02/97, os programas de especiais de
formacao pedagdgica de professores para as disciplinas do curriculo
do ensino fundamental, do ensino médio e da educagao profissional
em nivel médio (BRASIL, 1997).

De acordo com Machado (2008, p. 14):

Em 4/4/2006, foi aprovado pelo CNE o Parecer
CNE/ CP n° 5/06, que aprecia a Indicagdo CNE/CP
n® 2/02 sobre diretrizes curriculares nacionais para
cursos de formacdo de professores para a
educacdo basica. Este parecer prevé que "os cursos
de licenciatura destinados a formacdo de
professores para os anos finais do ensino
fundamental, o ensino médio e a educacdo
profissional de nivel médio serdo organizados em
habilitacGes especializadas por componente
curricular ou abrangentes por campo de
conhecimento, conforme indicado nas diretrizes
curriculares pertinentes.

No ano de 2015, o CNE, por meio da Resolugdo n® 2, de 1°
de julho de 2015 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. No Art. 2° desta
Resolugdo consta que essas diretrizes se aplicam a formacdo de
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professores para o exercicio da docéncia na educacdo basica em
suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio,
na EPT assim como nas demais modalidades de ensino existentes
(BRASIL, 2015).

Mais recentemente, a Reforma do Ensino Médio, Lei n°
13.415/17, permite a contratacdo de profissionais de notério saber
para lecionarem aulas afins a sua formacdo (BALD; FASSINI, 2018).
Desta maneira, a Lei n® 13.415/17, em seu artigo 6°, estabelece que
o artigo 61° da Lei n® 9.394/96, passa a ter as seguintes alteragoes:

IV - profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para
ministrar conteddos de areas afins a sua formacao
ou experiéncia profissional, atestados por titulagcdo
especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput
do art. 36 (BRASIL, 2017).

Segundo Ribeiro (2016 apud SILVA; BOUTIN, 2018) a referida
lei despreza a qualidade do ensino por meio da formagdo docente.
Para ela, o retrocesso, neste sentido, estd no fato de que se
desconsidera, na relacido da educacdo com o trabalho, a
possibilidade de uma leitura concreta da posicao do trabalhador na
sociedade capitalista.

Por fim, é preciso mencionar a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5
de janeiro de 2021 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O capitulo XVII
desta resolucdo trata da formacdo docente na educacao profissional
e tecnoldgica. Entre outros destaques, consta que a formacéo inicial
para a docéncia na EPT de nivel médio deve ser realizada em cursos
de graduagdo, em programas de licenciatura ou outras formas, em
consonancia com a legislacdo e com normas especificas definidas
pelo Conselho Nacional de Educagdo. Podem também ser admitidos
para docéncia profissionais com notério saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino. Na falta de profissionais com
licenciatura especifica e experiéncia profissional comprovada na
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area objeto do curso, a instituicdio de ensino deve propiciar
formacao em servico.

J& para o exercicio do magistério nos cursos de EPT de
graduacdo, esta legislacdo menciona que o professor deve possuir a
formacdo académica exigida para o nivel superior, nos termos do
art. 66 da Lei 9.394/1996. Ainda consta que a formagdo do docente
da EPT, além do bom dominio dos saberes pedagdgicos necessarios
para conduzir o processo de aprendizagem de estudantes, requer o
desenvolvimento de saberes e competéncias profissionais,
associados ao adequado dominio dos diferentes saberes
disciplinares referentes ao campo especifico de sua area.

No que diz respeito a atuacdo em cursos de qualificagdo
profissional, esta resolu¢do normatiza que podem atuar instrutores
de nivel médio, com comprovada competéncia técnica referente ao
saber operativo de atividades inerentes a respectiva formacdo
profissional, preferencialmente em cursos técnicos e de nivel
superior, com formagdo em curso de graduacdo, na area de atuagao,
e comprovada experiéncia profissional e competéncia na area
tecnoldgica identificada no respectivo eixo tecnolégico ao qual a
formacao profissional esta relacionada.

Isto posto, independentemente de onde atua, cabe ao
professor da EPT buscar o resgate do sentido fundamental da EPT,
encontrando modos de formar estudantes capazes de se posicionar
criticamente no mundo do trabalho, visualizando as contradices
existentes entre capital, trabalho e educacdo. Isto impde uma pratica
politico-pedagodgica que deve ser construida além dos limites da
sua formacao formal.

A INSTRUMENTALIDADE NA FORMAGCAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Esta praxis reflexiva, necesséaria para a formacdo omnilateral
do estudante da EPT, deve resultar na instrumentalizacdo do
professor. Deste modo, esta instrumentalizacdo se constitui na
construcdo e no uso de ferramentas de enfrentamento aos
insucessos e aos problemas que vdo surgindo, ao longo do tempo,
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no campo de agdo profissional. Como enfatizam Libaneo, Oliveira e
Toschi (2017, p. 30), os professores

[.] j& ndo podem ser meros repassadores de
informacdo, mas devem revelar-se investigadores
atentos as  peculiaridades  individuais e
socioculturais dos alunos e sensiveis as situagoes
imprevisiveis do ensino, além de participantes
ativos e reflexivos na equipe docente, discutindo
no grupo suas concepcdes, praticas e experiéncias.
Esses elementos de um novo profissionalismo do
professor levam a postular exigéncias especificas
de formacao inicial e continuada.

Nesta direcdo, as reflexdes acerca dos saberes docentes vém
sendo objeto de estudo por pesquisadores que buscam novos
conceitos e posturas profissionais capazes de impulsionar a
formacdo (ALVES, 2007). Em conformidade com o pensamento de
Santos e Oliveira (2017):

A educagdo como um todo tem o papel
importante na construcdo e elaboracdo de uma
nova cultura, de uma nova concepc¢do de mundo,
sociedade e de comportamento, que pode,
também, vir a ser contra hegemonica. Tem papel
significativo no processo de reproducdo social, na
medida em que ocupa espaco social de decisdo
préatica e tedrica. Nesse sentido, a organicidade dos
intelectuais, ndo esta voltada para a construgdo de
uma vontade coletiva, submissa a vontade do
Estado, mas a disseminacdo de uma nova
concepcao de mundo. Tal processo requer dos
mesmos uma postura de rompimento com uma
posicao tradicional e a criacdo de mecanismos que
permitam se contrapor as classes dominantes. E
urgente a construcdo de uma visdo organizada de
mundo que seja articulada com um ato
pedagdgico e politico. Ndo é uma construcdo
imediata, impositiva, arbitraria. Nesse sentido, o
acesso a uma educacdo formativa, humanista e
criadora para as massas é passo fundamental para
elaboracdo de uma nova cultura, de uma nova
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hegemonia e de uma nova ordem social (SANTOS;
OLIVEIRA, 2017, p. 524).

De acordo com Freitas (2002), tanto a educacdo quanto a
formacdo tém sido direcionadas para a atengdo a reestruturacdo
produtiva dentro da légica capitalista. Para ela, a flexibilizacado
proposta nas politicas educacionais visa excluir da academia e da
ciéncia a formacdo de professor. A autora entende que esta visdo
transfere a formagdo de professor para o campo da epistemologia
da pratica, em contraponto ao movimento dos educadores que
buscam uma formacgdo centrada na reflexividade.

Para tanto, torna-se necessario considerar que o processo de
construcdo dos saberes dos professores tem na formacao inicial a
sua base de apoio e na formagdo continuada a sua consolidagéo,
constituindo-se a sala de aula ndo apenas como espaco de ensino,
mas também de aprendizagem por parte do professor, ou seja, um
espago rico para o desenvolvimento tanto de praticas formativas
como investigativas.

Nesta perspectiva de intervencdo estatal por meio de leis
que descaracterizam a profissdo docente, para Ramos (2017):

Somente, a resisténcia, alimentada por principios
éticos-politicos, e construida pela praxis social, nos
espacos organizados politicamente, e, em nossa
acdo cotidiana, em especial, como educadores,
podera frear o movimento historicamente
regressivo. E, nessa praxis, que as instituicdes
seculares se fizeram uma conquista e um
patriménio social. Nelas, encontra-se a verdadeira
legitimidade para se propor e se fazer a politica
educacional brasileira (RAMOS, 2017, p. 42).

Segundo Machado (2008, p. 11), “[...] a falta de concepgdes
tedricas consistentes e de politicas publicas amplas e continuas tém
caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacdo de
docentes especificamente para a EPT, no Brasil”. Todavia, para a
autora, atualmente, exige-se um padrdo mais elevado em relacdo a
formacao de professor para a EPT:
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Ndo é mais suficiente o padrdo do artesanato,
quando o mestre da oficina-escola se apresentava
como o espelho que o aluno praticante deveria
adotar como referéncia. Superado também esta o
padrdo da escola-oficina, que impunha ao aluno a
aplicacdo de séries metddicas de aprendizagem.
Instrutores recrutados nas empresas, segundo o
padrdo de que para ensinar basta saber fazer,
apresentam grandes limitagdes nao somente
pedagdgicas, mas também tedricas com relacdo as
atividades praticas que ensinam. Os professores da
Educacdo Profissional enfrentam novos desafios
relacionados as mudancas organizacionais que
afetam as relacdes profissionais, aos efeitos das
inovacbes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e culturas profissionais, ao novo papel
que os sistemas simbdlicos desempenham na
estruturacdo do mundo do trabalho, ao aumento
das exigéncias de qualidade na producdo e nos
servicos, a exigéncia de maior atencdo a justica
social, as questdes éticas e de sustentabilidade
ambiental. Sdo novas demandas a construgdo e
reestruturacdo dos saberes e conhecimentos
fundamentais a andlise, reflexdo e intervengdes
criticas e criativas na atividade de trabalho
(MACHADO, 2008, p. 15).

Machado (2008, p. 16) entende que a EPT, dentro da
perspectiva escolar, € o estudo do “[..] trabalho humano e suas
relacbes com os processos técnicos”. Deste modo, a autora sustenta
que a docéncia da EPT deve tratar “[..] da interven¢do humana na
reorganizacao do mundo fisico e social e das contradi¢des inerentes
a esses processos, exigindo discutir questdes relacionadas as
necessidades sociais e as alternativas tecnoldgicas” (MACHADO,

2008, p. 16).
Deste modo:

E pressuposto basico que o docente da Educacdo
Profissional seja, essencialmente, um sujeito da
reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho coletivo
e a acdo critica e cooperativa, comprometido com
sua atualizacdo permanente na area de formacgédo
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especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensdo do mundo do trabalho e das redes
de relacdes que envolvem as modalidades, niveis e
instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e
valores do trabalho, bem como dos limites e
possibilidades do trabalho docente que realiza e
precisa realizar (MACHADO, 2008, p. 17).

Para Pimenta e Anastasiou (2002), a educagdo é um processo
de humanizagdo que remete a instrumentalidade como forma de
garantir a finalidade de refletir e encontrar solugdes as questdes que
se impdem cotidianamente. Entretanto, o fazer docente se depara
com desafios que necessitam do uso de referencial tedrico-
metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo para serem
transpostos. Estas autoras entendem que

[...] é preciso considerar a importancia dos saberes
das areas de conhecimento (ninguém ensina o que
ndo sabe), dos saberes pedagdgicos (pois o ensinar
é uma pratica educativa que tem diferentes e
diversas direcbes de sentido na formacdo do
humano), dos saberes didaticos (que tratam da
articulagdo da teoria da educacdo e da teoria de
ensino para ensinar nas situagoes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do
sujeito professor (que dizem respeito ao modo
como nos apropriamos do ser professor na nossa
vida). Esses saberes dirigem-se as situacbes de
ensinar e com elas dialogam, revendo-se,
redirecionando-se, ampliando-se, e criando |[..] sdo
as demandas da pratica que vdo dar a
configuragéo desses saberes (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 71).

Destacam ainda que a construcédo da identidade profissional
a partir da formacdo inicial, da praxis reflexiva e da formacdo
continuada, deve contar com o apoio institucional e ter os
elementos imprescindiveis para a construgao do processo identitario
do docente. Para elas, existe necessidade de reconhecimento da
epistemologia da profissdo, da incorporacdo da hermenéutica a

240 Revista Educacdo e Emancipacéo, Sdo Luis, v. 16, n. 2, maio/ago. 2023



acao, de investimentos no desenvolvimento docente, além de serem

reconhecidos como sujeitos ativos no processo de construcao e

disseminacdo do conhecimento (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).
Nesse sentido, para Machado (2008):

O perfil do docente precisa, também, estar
alicercado em bases cientificas, nos conceitos e
principios das ciéncias da natureza, da matematica
e das ciéncias humanas, presentes nas tecnologias
e que fundamentam suas opg¢des estéticas e éticas
e seu campo de atuagdo. Precisa, ainda, estar
apoiado em bases instrumentais relativas a
linguagens e codigos, que permitem ler e
interpretar a realidade e comunicar-se com ela,
habilidades  mentais, psicomotoras e de
relacionamento humano (MACHADO, 2008, p. 17-
18).

Marcelo (2009) pondera que a profissdo docente se encontra
no limiar de uma nova concepg¢do de docéncia, onde urge que 0s
profissionais encontrem respostas aos desafios que surgem na
educacdo. Para Cortella (2017, p. 29), é necessario "[...] repensar os
fundamentos da articulacdo entre educagdo, epistemologia e
politica, com a finalidade de recolocar o problema desta
articulacao”.

Para Novoa (1992):

A politica reformadora tem aprofundado o fosso
que separa os atores das decisdes, fomentando
perspectivas sociais conformistas e orientagdes
técnicas sobre o papel dos professores. A tutela
politico-estatal tende a prolongar-se através de
uma tutela cientifico-curricular, verificando-se a
instauracdo de novos controles, mais sutis, sobre a
profissdo docente. As tensbes e os conflitos
suscitados atualmente em torno da formacdo de
professores prendem-se ndo sé com a ocupagao
de um importante mercado de trabalho, mas
sobretudo com o controle do campo social
docente (NOVOA, 1992, p. 10).
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Frente a esta situacdo, tanto a formagdo inicial quanto a
continuada devem ir além de aspectos relativos ao conhecimento
ou a técnica de ensino, pois os atores do cenario educacional devem
problematizar o momento para encontrar formas de levar as
politicas educacionais em direcdo de ultrapassar o atual paradigma
socioecondmico. Dessa maneira, sua movimentagdo tem que
ultrapassar os muros da escola para trazer visibilidade para a
questdo e encontrar o apoio da sociedade que permita reelaborar
suas estratégias de agao.

SINTESE CONLCUSIVA E NOVAS QUESTOES

Buscar novos rumos para o processo de formacdo de
professores da EPT implica em resgatar como este vem acontecendo
ao longo do tempo no pais. Ao longo da historia da EPT, o professor
dessa modalidade de ensino foi tratado como um trabalhador
qualificado por sua experiéncia, sem, obrigatoriamente, necessitar
ter conhecimentos didatico-pedagogicos para o exercicio da
profissdo da docéncia.

A docéncia, que se originou da agdo religiosa, sofreu a
influéncia de diferentes correntes pedagdgicas, de acordo com o
pensamento dominante de cada época e este fato fez com que as
politicas educacionais permitissem avancos e recuos a EPT.
Entretanto, na atualidade, esta modalidade de ensino sofre com os
reflexos de proposituras que a direcionam para a atencdo aos
interesses do modo capitalista de producgéo.

As referéncias analisadas dos autores envolvidos neste
ensaio apontam para o entendimento da auséncia de construcoes
teoricas pertinentes e de incentivos para a formacdo docente,
principalmente para os professores da EPT, e que as poucas
tentativas de profissionalizar a docéncia na EPT ndo foram levadas
ao cabo, além da presenca de um discurso de flexibilizacdo na
educacdo, observa-se um retrocesso imposto a formacgdo de
professores que requer atencdo e mobilizagdo por parte dos
professores, no sentido de minimizar os efeitos que isto possa trazer
a docéncia.
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Ainda, sobre este quadro, pesa a exigéncia de elevar-se o
padrdo de formacdo para os professores da EPT. Todas essas
questdes devem ser somadas e servir de fundamento para a
construgdo de proposigdes que ampliem a formagdo e
instrumentalizem os professores para a agdo profissional e para a
defesa ativa e contextualizada da educacao.

Sdo diversas as razdes consideradas relevantes para que o
professor de EPT cumpra seu papel diante da sociedade e seus
estudantes. Dentre essas razdes, este ensaio evidencia que o
processo de formacdo do professor de EPT trata-se efetivamente de
um processo continuo que toma como partida o saber experiencial
dos professores, os problemas e desafios da pratica escolar. Além
disso, é preciso estabelecer uma perspectiva onde:

Este professor deverd estar qualificado nédo para se
subordinar a légica da inclusdo excludente,
formando trabalhadores precariamente para o
exercicio de trabalhos precarizados, mas sim para
enfrenta-la, assegurando a todos,
independentemente do ponto da cadeia produtiva
onde possam se inserir, conhecimentos cientificos
tecnolégicos e socio histéricos que lhe permitam
uma inclusdo menos subordinada, a par do
conhecimento necessario para organizar-se e
enfrentar as condicdes geradoras de sua
subordinagdo (KUENZER, 2010, p. 500).

Por fim, refletir sobre o processo de formacao de professores
da EPT é essencial, pois a partir disso € possivel pensar na formacado
continuada como caminho para qualificar esta modalidade de
ensino. Mesmo reconhecendo que para o professor de EPT existem
desafios diarios, considera-se a necessidade de um processo de
formacdo que o leve a refletir sobre as questdes impostas pelo
capitalismo, conhecer os processos educacionais e sociais, huma
visdo de totalidade, para saber enfrenta-los. “Essa é a primeira
dimensdo da formacdo: conhecer o mundo do trabalho sem
ingenuidade, a partir da compreensdo do carater de totalidade das
relacdes sociais e produtivas” (KUENZER, 2010, p. 500). Com isso,
formar pessoas que sejam capazes de encarar as mudangas sociais,
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enfrentar a realidade com autonomia e flexibilidade e, dessa forma,
acarar os desafios do mundo do trabalho com possibilidades de
prosseguir nos estudos.

Esses desafios sugerem outras buscas tedricas e novas
analises de novos dados de processos de formacdo de professores
da EPT. Essas consideracdes aqui situadas sdo recentes e necessitam
ser aprofundadas e melhor validadas em outros trabalhos de
pesquisa. Permanece, portanto, a necessidade de futuras pesquisas
nessa area. Pesquisas essas que venham a contribuir tanto para
ampliar o debate, como para ratificar a necessidade de uma politica
para a formacdo de professores da EPT.
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