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Resumo

Este estudo visa responder ao seguinte problema: quais elementos de colonialidade do saber/ser figura no
Curriculo do Ensino Médio da Amazdnia Acreana? Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar a
presenca/auséncia da colonialidade do saber/ser do Estado do Acre a partir do Curriculo de Referéncia Unico do
Acre - CRUA no Ensino Médio - E.M. Para concretizar esse objetivo, realizamos uma pesquisa documental e
bibliografica centrada nas categorias de colonialidade do poder e cotidiano escolar tendo como referencial teérico-
metodologico de analise os textos de Quijano (2005); Alves (2003) e o Curriculo do Estado do Acre (CRUA) com
énfase nas epistemologias que fundamentam e subsidiam a constru¢cdo deste documento no que se refere a
presenca/auséncia dos elementos de colonialidade do saber/ser e apontar como essas podem se manifestar em
possiveis praticas curriculares no E.M. Assim, esse trabalho esta organizando em trés secdes tematicas, que sao:
1) A colonialidade do saber/ser e suas relagdes com a organizagao curricular da escola a partir do CRUA; 2) Os
cotidianos escolares e as praxis de ensino emancipadoras para uma educacao escolar popular e ndo-hegemonica;
e, por fim 3) As Praticas Curriculares Cotidianas e a Colonialidade do Saber/ser no Ensino Médio: os desafios da
docéncia na Amazonia acreana e uma postura critico-decolonial. O estudo apontou que existem elementos de
colonialidade do saber/ser que aparecem, ainda que implicitamente, nas configuracdes da organizagao curricular
do Ensino Médio na Amazonia Acreana e propde como alternativa possivel de se desvencilhar dessas relagdes
coloniais e os desafios impostos por elas, uma postura critico-decolonial nas praticas educativas cotidianas da
escola por parte dos docentes.

Palavras-chave: Colonialidade do saber/ser; curriculos no ensino médio; Amazdénia acreana.

The coloniality of knowledge/being in the high school curriculum: challenges of teaching in
Acreana Amazon

Abstract
This study aims to answer the following problem: which elements of coloniality of knowledge/being appear in the
High School Curriculum of the Amazo6nia Acre? In this sense, the objective of this research is to analyze the
presence/absence of the coloniality of knowledge/being of the State of Acre based on the Single Reference
Curriculum of Acre - SRCA in Secondary Education - S.E. To achieve this objective, we carried out documentary and
bibliographical research centered on the categories of coloniality of power and school daily life using the theoretical-
methodological framework for analyzing the texts of Quijano (2005); Alves (2003) and the State of Acre Curriculum
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(SRCA) with an emphasis on the epistemologies that underlie and support the construction of this document with
regard to the presence/absence of elements of coloniality of knowledge/being and points out how these can
manifest themselves in possible curricular practices at S.E. Thus, this work is organized into three thematic themes,
which are: 1) The coloniality of knowledge/being and its relations with the school's curricular organization based on
SRCA; 2) School routines and emancipatory teaching practices for a popular and non-hegemonic school education;
and, finally 3) Everyday Curricular Practices and the Coloniality of Knowledge/being in High School: the challenges
of teaching in the Acre Amazon and a critical-decolonial stance. The study discovered that there are elements of
coloniality of knowledge/being that appear, albeit implicitly, in the configurations of the curricular organization of
High Schoolin the Acre Amazon and proposes, as a possible alternative to disentangling these colonial relations and
the challenges imposed by them, a stance critical-decolonial in the daily educational practices of teachers at
school.

Keywords: Coloniality of knowledge/being; High school curriculum; Acre Amazon.

La colonialidad del conocimiento/ser en el curriculo de la escuela secundaria: desafios de
la ensefanza en la Amazonas Acreana

Resumen

Este estudio tiene como objetivo responder al siguiente problema: qué elementos de colonialidad del saber/ser
aparecen en el Curriculo de la Escuela Secundaria del Acre Amazénico? En este sentido, el objetivo de esta
investigacién es analizar la presencia/ausencia de la colonialidad del saber/ser del Estado de Acre a partir del
Curriculo Unico de Referencia de Acre - CURA en la Educacion Secundaria - E.M. Para lograr este objetivo,
realizamos una investigacion documental y bibliografica centrada en las categorias de colonialidad del poder y
cotidianidad escolar utilizando los textos de Quijano (2005) como referente terico-metodolégico de andlisis; Alves
(2003) y las Directrices Curriculares del Acre (CURA) con énfasis en las epistemologias que subyacen y sustentan
la construccion de este documento respecto de la presencia/ausencia de elementos de colonialidad del saber/ser
ysefialan cémo estos pueden manifestarse. en posibles practicas curriculares en laE.S. Asi, este trabajo se organiza
entres apartados tematicos, que son: 1) La colonialidad del saber/sery sus relaciones con la organizacién curricular
de la escuela basada en CURA; 2) Rutinas escolares y practicas docentes emancipadoras para una educacién
escolar populary no hegemdnica; y, finalmente, 3) Practicas curriculares cotidianas y colonialidad del saber/ser en
la escuela secundaria: los desafios de la ensefianza en la Amazonia acre y una postura critico-descolonial. El
estudio sefala que hay elementos de colonialidad del saber/ser que aparecen, aunque implicitamente, en las
configuraciones de la organizacion curricular de la Escuela Secundaria en el Acre Amazonico y propone, como
posible alternativa para desenredarse de estas relaciones coloniales y de la desafios impuestos por ellos, una
postura critico-descolonial en las practicas educativas cotidianas de los docentes en la escuela.

Palabras clave: Colonialidad del saber/ser; plan de estudios de la escuela secundaria; Acre Amazonas.

INTRODUGAO

O presente estudo trabalha com o seguinte problema: que elementos de
colonialidade do saber/ser esta presente no Curriculo do Ensino Médio (E.M) da Amazénia
Acreana. Para localizar a resposta a essa questio, que orienta 0 nosso objetivo neste estudo,
prosseguimos numa pesquisa documental e bibliografica centradas no CRUA e nas categorias
de colonialidade do saber e cotidiano escolar a partir dos textos de Quijano (2005) e Alves (2003)
respectivamente. Ocorre que a docéncia implica, nesse entendimento, em enfrentar

determinados desafios que precisam ser encarados e superados para uma boa qualidade de
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ensino ser efetivada. A adequacao da carga/hordria que é possivel lecionar a uma turma na
escola figura, por exemplo, como um desses desafios visto que disciplinas consideradas menos
pragmaticas tém cargas/horarias bem menores em relagcao as outras.

Nesse sentido, a colonialidade do saber acaba por diminuir a flexibilidade do
curriculo escolar visto que ela condiciona a organizagao curricular para uma perspectiva mais
tecnicista, neoliberal e pouco abrangente em termos de formacgao critica e reflexiva. Assim, este
estudo propde a identificacdo dos elementos de colonialidade do saber imbricados na
organizacao curricular da escola, especialmente no Ensino Médio da Amazénia Acreana, tendo
por base a analise do CRUA. E, a partir disso, visualizar os desafios que 0s docentes enfrentam
para concretizar um ensino mais equitativo e contra a hegemonia persistente na perspectiva
colonialista.

Ante ao exposto, para realizar este estudo adotamos como metodologia 0s seguintes
procedimentos: a) uma pesquisa documental no CRUA; e b) uma pesquisa bibliografica nos
textos de Quijano (2005) e Alves (2003) utilizando as categorias de colonialidade do
poder/saber/ser e cotidianos escolares respectivamente.

Dessa forma, o estudo esta organizado em trés secdes tematicas, a saber: 1) A
Colonialidade do Saber/ser e suas Relagdes com a Organizacao Curricular da Escola a partir do
Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRUA); 2) Os Cotidianos Escolares e as Préxis de Ensino
Emancipadoras para uma Educacao Escolar Popular e Nao-hegemonica; e por ultimo 3) As
Praticas Curriculares Cotidianas e a Colonialidade do Saber/ser no Ensino Médio: Os desafios

da docéncia na AmazOnia acreana e uma postura critico-decolonial.

A COLONIALIDADE DO SABER/SER E SUAS RELACOES COM A ORGANIZAGAO CURRICULAR DA
ESCOLA A PARTIR DO CURRICULO DE REFERENCIA UNICO DO ACRE (CRUA)

“Esse resultado da histdria do poder colonial teve duas implicac6es decisivas.
A primeira é 6bvia: todos aqueles povos foram despojados de suas proprias e
singulares identidades histdricas. A segunda é, talvez, menos dbvia, mas nao é
menos decisiva: sua nova identidade racial, colonial e negativa, implicava o
despojo de seu lugar na histéria da producao cultural da humanidade.”
(Quijano, 2005, p. 127).

O curriculo escolar esta envolto de diversas disputas epistemoldgicas e politicas,

entre as quais se destacam duas grandes correntes, por assim dizer, a saber: 1) O ensino por
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competéncias e habilidades, pensado a partir de uma concepgao mercantilista da Educacao
publica; e 2) A Educagcao emancipadora/libertadora/decolonial, pensada na perspectiva de uma
praxis educativa vinculada a formacao critica dos educandos. Essas duas ideologias estdao em
constantes conflitos na conjuntura e elaboracao do curriculo escolar. Isso significa que os
Curriculos, que sao Territérios em disputas (Arroyo, 2013), sdo constituidos sob a égide de
arcaboucos ideologicos advindos desses marcadores sociais e de territorialidades. A
colonialidade do poder se manifesta nessas concepg¢des curriculares na medida em que
influencia a pratica educativa, seja via normativa ou condicionada como sugestfes da
organizacao curricular da escola.

Sendo assim, as relagdes da colonialidade do poder/ser podem ser identificadas
nessa organizagao curricular de modo sutil ou nao. Se pudermos resumir toda essa disputa,
diriamos que a pratica docente confere legitimidade dos conhecimentos inseridos no curriculo
e nesse interim podemos entender que a ideologia dominante é aquela que persiste nas acoes
curriculares. Nao obstante, a imposicao eurocéntrica das relagdes de poder no mundo ecoam
de modo avassalador na contemporaneidade, fazendo com que 0s sujeitos subalternizados
estejam cada vez mais a mercé dos “mandos e desmandos” das grandes industrias no modo de
vida capitalista-ocidental.

Nesse sentido, a colonizagao também deixou uma marca profunda no imaginario
coletivo dos povos latino-americanos, influenciando sua forma de ver e pensar o mundo.
Quijano, autor latino-americano que escreve sobre a colonizacao eurocéntrica, descreve como
adominacao europeia moldou a identidade e as relag6es sociais na América Latina: “os latino-
americanos foram definidos como 'outros', em oposicao ao 'eu' europeu, e essa poSicao
subalterna foi aceita e internalizada pelos colonizados” (Quijano, 2005, p. 68). Processo esse
que tornou os “Outros sujeitos” e “suas pedagogias/epistemologias” a margem dos limites do
reconhecimento oficial de suas diferencas (Arroyo, 2014, p. 148). Culminando em uma
marginalizacao dos sujeitos considerados opostos ao padrao eurocéntrico de ser/viver/pensar.
Nesse contexto, os curriculos sao e foram pensados sob uma visdo em que “precisava ser
diferenciado a fim de preparar os individuos de inteligéncia e capacidade diferentes para uma

variedade de funcdes determinadas também diferentes na vida adulta” (Apple, 2006, p. 115),

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 17, n. 3, set./dez. 2024
d. https://doi.org/10.18764/2358-4319v17n3.2024.49 |\ 2358-4319

260



Tania Mara Rezende Machado;, Beatriz Franga de Morais; Klebe Miranda de Lima

revelando uma faceta claramente reprodutivista e colonialista do processo de ensino-
aprendizagem no intuito de colaborar com a formacao prioritaria para o mercado de trabalho.
Posto isso, especificamente no Estado do Acre o Curriculo de Referéncia Unico
(CRUA) que trata das orientag6es para aimplementacgao do curriculo, no que se refere ao Ensino
Médio (E.M), figurando como o objeto de estudo que nos interessa nesta pesquisa, traz
concepgdes de ensino que levam a crer na imposi¢ao e reproducao de um padrao euro-elitista
para esse processo “didatico-pedagdgico” de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a
escolarizagao é pensada a partir de um protagonismo estudantil, segundo preconiza o0 CRUA

(Acre, 2021, p. 24):

Como a formacao global esta relacionada a centralidade no aluno, todas as
dimensbes do projeto pedagdgico (incluindo o curriculo, praticas
educacionais, espac¢os e tempos) sdo pensados e produzidos partindo dos
interesses, necessidades de aprendizagens e perspectivas dos estudantes.
Ademais, 0 espaco escolar deve reconhecer criangas e jovens como sujeitos
de direitos e protagonistas sociais, que possuem suas proprias expressoes e
linguagens e sdo capazes de construir seus espacos culturais[...].

Dessaforma, emtese, as praticas educativas, o curriculo escolar bem como 0s seus
espagos e tempos levam em consideracdo a percepcao dos educandos em seus diversos
aspectos sociologicos, epistémicos, politicos, éticos e culturais. Apesar disso, podemos inferir
que as praticas de ensino orientadas por essa organizacao curricular podem resultar em uma
“pedagogia da colonialidade” frente a esse ideal de aprendizagem previsto nos documentos
oficiais que norteiam a escolarizacao publica brasileira. Os sujeitos marginalizados, que
vivenciam situacdes de subalternizacdo em seus cotidianos, parecem ser ignorados
completamente na consecucao didatico-metodoldgica desse movimento de aprendizagem que
esta circunscrita pela perspectiva tradicional do curriculo em oposicao a visao pos-critica e/ou
transgressiva.

Nessa medida, entendemos também que as contradicdes visualizadas no curriculo
acreano resultam de uma colonialidade do poder/ser inserida na organizacdo curricular de
ensino. Em outras palavras, ao passo que o curriculo escolar em sentido tedrico prevé uma
educacao integral dos estudantes, o seu desenvolvimento epistemoldgico demonstra uma
intencionalidade pratica contraria a essa perspectiva. Por isso, encontramos fundamentos

metodologicos e epistémicos de ensino, evidenciados no referido documento, que corroboram
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com a proposi¢ao de que o ambiente escolar deve ser capaz de recebe-los considerando que 0s
jovens estao “em constante constru¢do social e que devem ser valorizados e apoiados no
desenvolvimento de suas habilidades [...] as instituicées de ensino devem estar habilitadas para
trabalhar com essa diversidade, garantido condi¢c6es para que o estudante desenvolva uma
atitude protagonista” (Acre, 2021, p. 25, grifo nosso). Contudo, levando em conta a organizagao
curricular pela perspectiva colonialista, as praticas curriculares cotidianas parecem estar
orientadas pela concepc¢ao da colonialidade do saber/ser.

Essa premissa, da persisténcia dos elementos de colonialidade na organizagao
curricular da escola, pode ser corroborada a partir das préprias contradi¢gdes identificaveis no
curriculo de referéncia unico do Estado do Acre, uma vez que segundo o CRUA (Acre, 2021, p.

49, grifo nosso):

No Curriculo de Referéncia Unico do Acre, para a etapa do ensino médio,
predomina uma concepgao de ensino e aprendizagem em que o0 estudante é
protagonista de seu préprio processo de escolarizagao, considerado sujeito
de sua propria aprendizagem. Isso significa, nesse sentido, que serdo
desenvolvidas competéncias que possibilitem aos estudantes sua insergao
em um mundo cada vez mais imprevisivel e complexo, de forma responsavel,
criativa, critica e ativa, tornando viavel o seu projeto de vida e permitindo-lhe
continuar aprendendo para se adaptar as mudancas futuras.

A partir desse fragmento do documento € possivel perceber as contradicdes e
ambiguidades nessas orientagfes uma vez que elas podem ser resumidas nos seguintes
aspectos: a) Se o estudante é protagonista de seu proprio processo de escolarizacao e sujeito
de sua prdpria aprendizagem, onde se encaixa o desenvolvimento de competéncias nessa
perspectiva de formacao escolar? Tendo em vista que ao se falar de “competéncias” atribui-se
uma dimensao pragmatica da forma¢ao humana que valoriza a pratica cientifica e os resultados
empiricos dela oriunda; e b) Considerando que o mundo é imprevisivel e complexo, de que
maneira pode-se viabilizar um projeto de vida para o futuro? Esses questionamentos deixam em
aberto duvidas quanto as intencionalidades da organizacao curricular frente aos objetivos que
sao propostos por essas orientacfes para o processo de escolarizacao.

Dessas e outras observacdes (que serdo posteriormente apontadas) decorre a
problematica evidenciada nesse estudo, a saber, quais elementos de colonialidade do saber/ser

estao implicados nas orientacdes do curriculo no Estado do Acre que, nesse entendimento,
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podem respingar nas praticas cotidianas nas escolas de E.M, especialmente no contexto
Acreano. Essas caracteristicas da organizacao curricular do Estado, nessa direcao, induzem a
uma pratica docente pouco flexivel diante da construcao social do curriculo®. Nesse aspecto,
concordamos com Arroyo (2014, p. 45, grifo nosso) quando esse afirma que “O pensamento
progressista igualitarista se alimenta do pensar/alocar os subalternizados apenas como
desiguais”, o que desemboca em uma percepcao de que o “N6s”, interpretado da concepgao
hegemdnica de ser eurocentrista, se caracteriza como o parametro de analise para apontar
quem seriam o “Eles”, isto &, 0s desiguais nas rela¢des de poder.

No que consiste a essa perspectiva hegemoénica e eurocéntrica da organizagao
curricular de ensino, entendemos que a colonialidade do saber € uma espécie de ramificacao
de uma problematica ainda maior. A“raca”, em sentido colonialista, reproduz essa mesmavisao
colonial na medida em que para Quijano (2005, p. 117) a categoria “raca” se trata de uma
convencao social a nivel mental criado pela sociedade burguesa moderna. Cumpre salientar,
dessa maneira, que a concepc¢ao de racga evidenciada aqui € importante para a compreensao
acerca da concepcdo colonial de cientificidade e dominacdo de outras culturas.
Consequentemente, as relacdes de poder e a estrutura hierarquica da sociedade global sao
resultados diretamente gerados pelas consequéncias da desigualdade demonstradas
suscintamente no paragrafo anterior. Por esse motivo, essa mesma natureza de tratamento dos
sujeitos marginalizados também podem, nessa perspectiva, encontrar resquicios de
subalternizacao nas proprias praticas curriculares de ensino tendo emvista que sao organizadas
a partir de elementos fundamentais da colonialidade do poder/saber/ser.

Esses elementos podem ser evidenciados até mesmo a partir das disposicoes dos
chamados itinerarios formativos do Ensino Médio. Assim sendo, 0s estudantes sao levados a
desenvolver competéncias tendo em vista alguns objetivos demonstrados a partir do quadro a
seguir:

Quadro 1. Competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes a partir dos componentes
curriculares destacados no CRUA.

COMPONENTES CURRICULARES POR AREAS
DO CONHECIMENTO

Linguagens e Suas Tecnologias Leitura

COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS

TAtitulo de aprofundamento acerca desse conceito: Cf. GOODSON, I. F. A construgao social do curriculo. Tradugao: Maria Jodo
Carvalho. Lisboa: EDUCA, 1997.
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Matematica e Suas Tecnologias Autonomia
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias Letramento Cientifico
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Reflexao e Pensamento Critico

Fonte: Curriculo de Referéncia Unico do Acre (CRUA, 2021, p. 65).

As competéncias supracitadas trabalham com objetivos a serem alcan¢ados que
valorizam a perspectiva pragmatica do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto,
apesar da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ter por objetivo a reflexdo e o
pensamento critico e ser ensejada na constituicao do curriculo para o ensino médio do Acre, na
pratica propriamente dita a carga/horaria destinada para o desenvolvimento dessas disciplinas
vinculadas a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sao pifias/minimas em comparagao
a carga/horaria destinada a disciplinas consideradas mais pragmaticas como Portugués e
Matematica, por exemplo, que sao vinculadas a grande area de Linguagens e suas Tecnologias;
e Matematica e Suas Tecnologias, respectivamente. Apontamento esse que evidencia, entre
outros coisas, a existéncia dos elementos de colonialidade do saber no referido documento
curricular para o ensino médio no Estado acreano.

Diante desses apontamentos, que praticas de ensino podemos pensar para superar
essas relacoes de colonialidade ou mesmo apontar uma alternativa possivel que vise solucionar
essas condi¢cdes subalternizadoras do curriculo escolar? A partir dos cotidianos escolares,
entendemos ser possivel a viabilidade de praticas educativas emancipadoras e contra
hegemdnicas em resposta a colonialidade do saber/ser. Confira a seguir alguns apontamentos
nessa direcao que podem ajudar a pensar a praxis educativa libertadora para a concepcao de

uma educacao escolar popular.

0S COTIDIANOS ESCOLARES E AS PRAX/S DE ENSINO EMANCIPADORAS PARA UMA
EDUCAGAO ESCOLAR POPULAR E NAO-HEGEMONICA

“O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista,
portanto, antidemocratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o
educando, com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados.” (Freire, 1996,
p. 123)

Os cotidianos escolares sdao 0s espacos que implicam o acontecimento do curriculo
em varias dimensoes: sociais, politicas, ideoldgicas e culturais. Nesse contexto, conceber

praticas de ensino libertadoras se torna um desafio tendo em vista que a organizacao curricular
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para a escola, sobretudo no Acre, geralmente é permeada de praticas curriculares pouco
contributivas no aspecto intersubjetivo da formacao humana na Educacao Basica (E.B). Em
outros termos, a escola e sua organizagao curricular segue uma tendéncia de aplicacao pratica
do curriculo que leva em consideracdo fortes concepgdes neoliberais de educacaoZ.
Contrariamente, as concepg¢des criticas do curriculo propéem um ideal de ensino,
epistemologicamente, mais emancipador, onde “trata-se de um curriculo ndo contaminado
pelo ritmo da economia global, condicionado ao alcance de competéncias e habilidades
fundadas em pragmatismos neotecnicistas a servi¢co da preparacdo de mao de obra para o
mercado” (Machado, 2013, p. 109).3

O fio condutor que move essa concepgao escolar nao-hegemonica, a perspectiva
critica do curriculo, parte do principio de que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem sado participantes ativos do percurso formativo que implica incorporar aos
processos pedagdgicos uma visdo metodolégica mais abrangente, inclusiva e heterogénica. E
possivel inferir a partir disso que, em se tratando do espacotempo escolar “o importante é
perceber que devemos estudar as escolas em sua realidade, como elas sdo, sem julgamentos a
priori de valor” (Alves, 2003, p. 65, grifo nosso), dessa forma as praticas cotidianas escolares,
sobretudo das relacGes pedagdgicas que se estabelecem entre os diferentes atores e
personagens do espaco escolar, podem ser objetos de investigacao dos pesquisadores na area
educacional, com mais frequéncia. Buscando identificar, nessa dimensao, em que medida as
praticas cotidianas escolares orientadas por uma perspectiva decolonial podem contribuir nas
alteracdes que se reinventam e criam modos proprios de lidar com essas convivéncias do
cotidiano na escola.

Frente ao engajamento dos sujeitos que vivenciam a escola a partir do processo
politico-pedagodgico, isto &, os estudantes, professores e demais funcionarios que compdem o0s
espacos escolares atrelados ao cotidiano sdo atores curriculares (Macedo, 2013) e por essa

razao sao criadores de movimentos culturais naquele espaco. Os cotidianos escolares sdo

2Para um aprofundamento adequado das questdes relacionadas ao ensino por competéncias e habilidades, tipico da concepgao
neoliberal contemporanea de educacgao, confira; LIMA, K. M.; LIMA, J. F. L.; MACHADO, T. M. R. ABNCC E A RETOMADA DOS
PRINCIiPIOS DA ESCOLA NOVA. Estudos em ciéncias da educacao - Vol 5. 1ed.: Home Editora, 2024, v. 5, p. 24-38.

3 Em decorréncia das alteragoes sugeridas no texto, foi apontado realizar uma verificacdo de que se essa citagcao cabe em trés
linhas. Apds fazer o recuo da citacgéo, verificou-se que cabe em trés linhas. (Esta nota deve ser removida para a publicagdo do
texto).
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fundamentados nas proprias convivéncias internas desses agentes da escola, implicando
diretamente na conclusao de que sao esses atores da escola, que fazem a construg¢ao social do
curriculo baseado nas experiéncias que lhes competem em sentido pratico. Uma educacao
popular, nesse sentido, sé pode ser concebida pela expressa vontade do corpo constitutivo do
espacotempo escolar. Sdo professores na aplicacdo pratico-metodica do curriculo que
reverberam acgdes que podem desencadear diferentes reacdes e construgdes socioculturais
nesses espacgos escolares. Sao gestores, na conducao séria das relagdes profissionais e
estruturais que fazem acontecer uma boa harmonia entre educadores, educandos e demais
funcionarios da escola.

Garcia e Azevedo Botelho (2020, p. 534) expressam que o curriculo € uma producgao
que é concretizada no espagotempo cotidiano da escola, isto é, na negociacao de sentidos entre
0s tantos praticantes das escolas e suas redes de saberes/colaboracdo. Resultando numa
percepcdo de que os valores socioculturais trazidos pelos educandos ao contexto escolar
devem ser levados em consideracao nas praticas curriculares visto que os saberes produzidos
por eles em suas convivéncias escolares também sao frutos das proprias vivéncias sociais
particulares. Seus modos de ser e de viver implicam em ag¢des curriculares, ecoam em reagoes
educativas frente aos objetos de conhecimento que lhes sao apresentados na escola. Esses
saberes, por vezes atrelados ao senso comum (de forma pejorativa), podem ser incorporados
pelos docentes para a melhoria da pratica educativa curricular e a insercado mais consistente
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Porisso, entendemos haver uma necessidade de articulacao dos conhecimentos de
senso comum aos conhecimentos escolares, justamente por enxergamos nas praticas de
ensino e saberes culturais proprios ou tradicionais a indissociabilidade entre esses no processo
de educacao escolar. O que denota, dessa forma, as praticas cotidianas escolares como
fundamentais para o desenvolvimento de uma praxis educativa, articulacao tedrico-pratica,
emancipadora e libertadora. De acordo com Alves (2003, p. 62) somos um produto de acdes e
“acontecimentos culturais cotidianos, insignificantes, mas formadores necessarios” e assim,
clamamos pela necessidade de convivermos cotidianamente pelas distintas vias
epistemoldgicas-sociologicas. Destarte, ha uma problematizacdo a ser feita

indispensavelmente nesse contexto: trata-se dos usos que se faz daquilo que se é produzido
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cultural-cotidianamente. Esses sdo os chamados artefatos culturais, que se relacionam
intimamente com o cotidiano escolar.

A ciéncia moderno-contemporanea trata das questoes relacionadas a subjetividade
guase como anticientificas. Isso implica notar que o curriculo escolar tende a negligenciar as
perspectivas intersubjetivas que permeiam as rela¢gées humanas, principalmente no ambiente
de ensino, que é a escola. Isso se da porque a concepgao moderna de ciéncia precariza 0s
conhecimentos nao-objetivos, tornando mais legitimado os saberes considerados validos do
ponto de vista cientifico-formal. Nesse aspecto, Alves (2003, p. 65) aponta que:

Isto leva a que se passe a entender que tudo (de métodos a conceitos,
chegando as verdades produzidas) o que foi criado pela ciéncia moderna sao
limites a compreensao dos contextos a serem analisados e compreendidos,
com as culturas e 0s conhecimentos ai criados, o que vem obrigando a um
arduo trabalho de tessitura teorico-epistemologico-metodoldgica para
compreender o cotidiano em sua relacdo com a cultura ou, melhor dizendo, a

criacdo de acontecimentos culturais nos cotidianos em que vivemos e nos
educamos.

O que implica na conclusdao de que somos produtores de novas formas de
ser/viver/saber que todos os dias se misturam aos ja existentes de maneira que essa mescla
heterogénea de convivéncia se integra aos nossos contextos no cotidiano da escola e por essa
razao devem ser levadas em considera¢ao na construcdo da organizacao curricular da escola.
Esses processos resultam de acdes que nao foram planejadas, mas que desencadeia uma
“tessitura de acontecimentos culturais” (Alves, 2003, p. 66) alterando a vida e 0s contextos em
que sdo concretizados tais fatos/acontecimentos. Uma educacao popular ndo-hegeménica de
natureza libertadora no processo de ensino-aprendizagem requer o entendimento de que 0s
cotidianos escolares necessitam de novas formas e abordagens de praticas curriculares mais
criticas, heterogénicas e pautadas na superacao da marginalizacdo dos sujeitos escolares.

Arroyo (2013, p. 168) aponta para o fato de que os saberes escolares dos sujeitos
pobres/marginalizados sao ignorados durante os processos de reproducao material da vida a
partir das suas imersdes coletivas. Essa consequéncia do processo de aprendizagem no
contexto escolar é uma pratica colonialista que condiciona o ensino para a homogeneidade em
seus aspectos formais e objetivos. Nesse quesito, as organizacdes curriculares acabam por
ignorar os sujeitos marginalizados a medida que se nega sua legitimidade intersubjetiva e

cultural diante dos saberes que comporta em seu interior, oriundos de tradicionalismos e
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vivéncias proprias do seu contexto familiar, social e politico. Nesse sentido, Freire (1996, p. 30)
destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, o que significa discutir com os
alunos a realidade concreta que os constituem e formam seus contextos particulares para,
assim, desenvolver uma adequada associagao/percepc¢ao entre a disciplina escolar lecionada e
a sua propria cultura e modos de ser/viver.

E necessério, nessa medida, fixar uma estreita relagao entre os saberes curriculares
essenciais e as vivéncias pessoais que 0s constituem como sujeitos no processo de ensino-
aprendizagem. Fazendo, dessa forma, com que haja discussdes que ecoem em reflexdes
politicas e culturais relacionadas em contrapartida aos interesses da classe dominante, que
exibem uma explicita aversdo aos sujeitos pobres e marginalizados. Em outras palavras, a
docéncia, em todas as suas aplicacOes tedrico-praticas, deve considerar, a0 menos na
estruturacgao curricular e suas concepc¢oes didatico-pedagogicas, que os agentes-estudantes do
espacotempo da escola sdo produtores de cultura, geradores de saberes diversos e que nem
sempre estdo, esses conhecimentos tradicionais ou proprios, imbricados nas organizagées
curriculares em forma de itinerarios ou nos ideais formais do conhecimento tido como valido do
ponto de vista técnico-cientifico.

A escola deve ser capaz, por meio dos seus professores, de identificar esses
aspectos socioculturais que condicionam a personalidade e o modos de ser dos educandos
para, dessa maneira, apresentarem propostas de inclusao escolar diante dessa gama de
diversidades sociais. I1sso, consequentemente, deve ser concretizado nas a¢des curriculares,
diante de suas percepcoes didatico-criticas e orientados, sobretudo, pelo Projeto Politico-
Pedagogico - PPP da escola. Posto isso, ha necessidade de tomar consciéncia de que ensinar
exige criticidade sobre a pratica docente (Freire, 1996, p. 38), ja que em contraponto, o saber
espontaneo da pratica docente produz um conhecimento desprovido de “malicia” no sentido de
que falta a rigorosidade metodologica que constitui e aciona a curiosidade epistémica dos
sujeitos da escola em processo de ensino-aprendizagem.

Grosso modo falando, ndo se trata de uma pratica docente conformada e atrelada a
aspectos artificiais da aprendizagem como se é tipico do ensino por competéncias e
habilidades. Sao praticas curriculares cotidianas desmotivadas, decoloniais e que consideram

as especificidades dos sujeitos marginalizados no espacotempo da escola. Se trata, portanto,
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de uma educacao popular, voltada para a formagao humana-cidada e critica, versada sobre
proposicoes didatico-pedagdgicas emancipadoras e libertadoras. Nesse sentido, nos
guestionamos que desafios esse tipo de docéncia pode trazer para as praticas curriculares

cotidianas na escola e principalmente como algar alternativas para supera-los?

AS PRATICAS CURRICULARES COTIDIANAS E A COLONIALIDADE DO SABER/SER NO ENSINO
MEDIO: OS DESAFIOS DA DOCENCIA NA AMAZONIA ACREANA E UMA POSTURA CRITICO-
DECOLONIAL

Ante ao exposto nas se¢oes anteriores, ha de se considerar que o ensino baseado
no alcance de competéncias e habilidades, tipico da formulagao do curriculo escolar advindo
das estruturas neoliberais de aprendizagem, focada na logica mercadologica de formacao dos
educandos, se distanciade praticas curriculares cotidianas emancipadoras. Esse entendimento
acerca da educacao, especialmente no Ensino Médio, é corroborado também pelos desafios
enfrentados por docentes durante a consecucao metodoldgica do processo de ensino-
aprendizagem.

Tais desafios, como por exemplo: a pouca carga/horaria de trabalho em algumas
disciplinas consideradas como “menos importante” (Filosofia e Artes sdo exemplos comuns
desses componentes curriculares), as inadequadas condi¢des de trabalho propiciadas poruma
acentuada sobrecarga de trabalho dos professores, 0s baixos salarios e pisos salariais bem
como a desvalorizacao da carreira do magistério, podem ser minimizados caso haja um efetivo
e adequado desenvolvimento de saberes docentes que sdo conhecimentos profissionais
extremamente singulares, pois eles “envolvem aprendizagens quanto aos modos de inventar
a docéncia vividos desde o0s primeiros contatos com a escola” (Garcia; Azevedo Botelho, 2020,
p. 533, grifo n0sso).

Nesse contexto, para contrapor essa perspectiva hegemoénica e mercantil do
processo de ensino-aprendizagem, entendemos que o PPP da escola também pode exercer
influéncia em boas praticas cotidianas de ensino, vivéncias e experiéncias no ambiente escolar.
Por essarazao, unimos nossas vozes aqueles que acreditam que “a escola possa construir o seu
projeto politico-pedagogico” (Gadotti, 1998, p. 09) com a participacdao de todos os que
compéem o espacotempo da instituicao escolar, a saber, gestdo; equipe pedagogica;

coordenacao de ensino e principalmente com destaque para os docentes. Essa direcao é que
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tornard, no entendimento al¢ado por esta pesquisa, mais viavel a superagao e/ou a alternativa
capaz de oferecer um subsidio em contraponto aos desafios ora enfrentados pelos docentes na
subjacéncia do processo de ensinar e aprender.

Apesar disso, a colonialidade do saber consegue tomar espago na organizagao do
curriculo escolar tendo em vista que aos docentes, em grande parte, ainda lhes faltam atomada
de consciéncia que enseja a discussao pertinente aos procedimentos pedagdégicos de ensino.
Figurando em outro grande desafio da docéncia como um todo. Especificamente no Estado do
Acre, essas dificuldades parecem ser mais acentuada considerando que os sujeitos do
espacotempo da escola vivenciam situagdes de subalternizacdo e sao, por essa razao,
colocados a margem da sociedade. Mesmo que, a principio, pare¢a haver uma “aleatoriedade”
nas discussdes movidas por essa se¢cao do presente trabalho, entendemos que ha muita
coeréncia nas questdes aqui levantadas.

Essa coeréncia pode ser traduzida e resumida nos seguintes pontos principais: a) o
ensino por competéncias e habilidades nao gera praticas curriculares cotidianas
emancipadoras; b) existem desafios que necessitam ser superados na emergente pratica
docente dos profissionais de ensino nas escolas; c) é por intermédio da superacdo desses
desafios que se ha possibilidades de viabilizar praticas curriculares de ensino libertadoras; e d)
a colonialidade do saber imbricada na organizacao curricular da escola atua para subalternizar
0s sujeitos em formacao, nesse sentido, indagamos: o que deve ser feito para minimizar os
danos provocados por essa colonialidade imposta no curriculo que condiciona 0s sujeitos
escolares a vivenciarem situacdes de subalternizacdo? Assim, entendemos que para superar
essas relagdes coloniais no curriculo escolar, podemos adotar uma postura critico-decolonial
como alternativa para mitigar as situacdes de subalternizacdo vivenciadas pelos sujeitos da
escola, isto é, os estudantes.

Uma postura critico-decolonial implica conceber formas outras de incutir o
processo de ensino-aprendizagem que considere as especificidades dos sujeitos escolares. Os
estudantes possuem conhecimentos que lhes sdo proprios e, nesse sentido, na composicao do
curriculo colonial esses saberes sdo ignorados, como demonstrado nas secdes anteriores.
Sendo assim, a “colonialidade do poder esta vinculada com a concentracao na Europa do

capital, dos assalariados, do mercado de capital, enfim, da sociedade e da cultura associadas a
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essas determinacdes” (Quijano, 2005, p. 125), significando que somente uma postura critico-
decolonial é razoavel para combater 0 avan¢o da colonialidade do saber no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. Postura essa que envolve umatomada de consciéncia sobre
as necessidades e peculiaridades dos educandos; adaptagdes curriculares calcadas nas
especificidades dos alunos; metodologias mais flexiveis de ensino; dentre outros atos

curriculares.

CONSIDERAGOES FINAIS

A colonialidade do saber/ser aponta indicios de estar incorporada na organizagao
curricular para o Ensino Médio no Estado do Acre. Essa afirmacao encontra respaldo em varias
passagens do Curriculo de Referéncia Unico do Estado que, inclusive, foram expostas no
desenvolvimento desse estudo. A pesquisa demonstrou que algumas contradi¢cées de ordem
socioldgicas, filosdficas, culturais e intelectuais permeiam essas concepcdes epistemoldgicas
inseridas na configuracao do CRUA, como por exemplo: o fato de que desenvolver competéncias
envolve muito mais uma dimensao pragmatica do processo de ensino-aprendizagem do que
uma perspectiva teorica e/ou social. Nesse contexto, o E.M pode ser bastante desafiador para
os docentes na medida em que apresenta precariedades para a sua oferta que vao desde a
diminuta carga/horaria para disciplinas mais “abstratas” em compara¢ao as mais tedricas até
dificuldades de flexibilizacao do curriculo frente as imposi¢cdes movidas pela colonialidade do
saber e do ser.

Posto isso, entendemos que as praticas educativas cotidianas que sao pautadas
nessas concepcdes emancipadoras e libertadoras de ensino-aprendizagem se adequam melhor
as especificidades de aprendizagem desses estudantes do E.M na contemporaneidade. Diante
disso, uma postura critico-decolonial se faz necessaria para viabilizar esses atos curriculares
oriundos de uma perspectiva transgressiva de ensino. O que significa tomar consciéncia das
necessidades individuais dos estudantes, seu modo de ser/viver/aprender e suas caracteristicas
elementares enquanto ser humano. Nao so isso, mas também entender que decolonizar esta
implicado no ato de desfazer a colonialidade. Sem redundéancia! Se trata de reconhecer-se no
papel de subalternizado e alcar meios de se livrar dessa condigéao.

Embora esse ato de se desvencilhar da colonialidade do saber seja um papel

também ativo do estudante, compreendemos que sao os atos de curriculos no cotidiano escolar
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gue podem propiciar com mais fluidez, rapidez, esperteza, organicidade, qualidade e equidade
a saida da “menoridade”, isto é, da posicao de subalternizado/marginalizado/oprimido. Os
professores precisam superar esses desafios se quiserem desenvolver um trabalho de
exceléncia que tenha por maior motivagao a formacao critica e reflexiva dos educandos. Em
suma, assumir uma postura critico-decolonial como enfrentamento ao processo da
colonialidade do saber significa ofertar praticas educativas mais equitativas por parte dos

docentes.
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