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Resumo

A pesquisa apresenta o recorte de uma tese e problematiza a légica do professor tarefeiro na educagao de jovens e
adultos. O objetivo do texto é discutir a organizacao histérico-critica do ensino com a modalidade. Empregou-se a
pesquisa teodrica, a partir da analise do conceito de tarefa sob a perspectiva dialética e suas implicagdes na
estrutura indissociavel das atividades de ensino e estudo. Como resultados, tém-se que tarefa é entendida como
acao que se realiza, um elemento de orientagdo entre 0s objetivos e as condicdes objetivas. Na organizacao do
ensino com a EJA elas podem possibilitar a sistematizacdo de relacdes de aprendizagem que ampliem as
significagOes da realidade. A concatenacgao de tarefas de estudo deve ter no horizonte a necessidade histérica da
escolarizacao dos jovens e adultos em vinculo ao planejamento que considere diferentes niveis de apreensao dos
conhecimentos. Defende-se a restituicao da organizagao histérico-critica do ensino como aspecto ontolégico do
trabalho docente que se pretenda transformador e compromissado com a educacao como direito dos jovens e
adultos.

Palavras-chave: professor tarefeiro; EJA; Pedagogia Historico-Critica.

The task of the historical-critical organization of teaching with Youth and Adult Education

Abstract
The research presents the outline of a thesis and problematizes the logic of the task teacher in the education of
young and adults. The objective of the text is to discuss the historical-critical organization of teaching with the
modality. Theoretical research was used, based on the analysis of the concept of task from a dialectical perspective
and its implications for the inseparable structure of teaching and study activities. As results, a task is understood as
an action that is carried out, an element of guidance between objectives and objective conditions. When organizing
teaching with EJA, they can enable the systematization of learning relationships that expand the meanings of reality.
The concatenation of study tasks must take into account the historical need for the schooling of young people and
adults in connection with planning that considers different levels of knowledge acquisition. We defend the
restitution of the historical-critical organization of teaching as an ontological aspect of teaching work that aims to
be transformative and committed to education as a right for young and adults people.
Keywords: task teacher; EJA; Historical-Critical Pedagogy.

La tarea de la organizacion histérico-critica de la ensefanza con la Educacion de Jévenes y
Adultos

Resumen
La investigacion presenta el parte de una tesis y problematiza la logica de la tarea docente en la educacion de
jovenesy adultos. El objetivo del texto es discutir la organizacion histdrico-critica de la ensefianza con la modalidad.
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Se utilizé una investigacion tedrica, basada en el analisis del concepto de tarea desde una perspectiva dialécticay
sus implicaciones para la estructura inseparable de las actividades de ensefianza y estudio. Como resultados, se
entiende por tarea una accién que se realiza, un elemento de orientacidn entre objetivos y condiciones objetivas. Al
organizar la ensefianza con EJA, éstas pueden posibilitar la sistematizacién de relaciones de aprendizaje que
amplian los significados de la realidad. La concatenacién de tareas de estudio debe tomar en cuenta la necesidad
histérica de la escolarizacion de jovenes y adultos en conexién con una planificacion que considere diferentes
niveles de adquisiciéon de conocimientos. Defendemos la restitucion de la organizacion histérico-critica de la
ensefanza como un aspecto ontologico del quehacer docente que pretende sertransformador y comprometido con
la educacién como un derecho de jévenes y adultos.

Palabras clave: maestro cambiador de tareas; EJA; Pedagogia Historico-Critica.

INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sofrido intensos ataques desde sua
institucionalizagdo como modalidade da Educacao Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996. Embora a educacao de adultos remonte periodos historicos anteriores, o
referido marco legal representa a maxima da contradicdo entre a necessidade de sua
consolidacao como politica publica de Estado e o efetivo compromisso da educagao como
direito desse publico (Avelar, 2023).

Nas ultimas décadas, a EJA enfrenta a transitoriedade de programas, cuja
concepcao de escolarizacao desse publico reflete uma visao histdrica de aligeiramento dos
conhecimentos (Ventura; Oliveira, 2020; 2021). Segundo Machado (2019) esse € um
instrumento de desqualificacdo e atrofia da modalidade, que busca a manutencao da
subalternidade dos trabalhadores e trabalhadoras.

Em relacdo ao ensino, um problema fundamental que tem ocupado as discussoes
pedagdgicas é da formulacao e emprego de estratégias didaticas diferenciadas, que abarquem
a diversidade e especificidades da EJA (Avelar, 2022; 2023; Avelar; Paranhos e Moreira, 2024;
Paranhos, 2017; Pizarro e Farias, 2022). Ha a compreensao corrente, de que isso sé podera ser
feito a luz de uma abordagem experiencial e cotidiana, que se constitua a partir dos saberes da
trajetdria de vida e das praticas em si mesmas (Avelar, 2022; 2023; Avelar; Paranhos e Moreira,
2024; Paranhos, 2017).

Compreendemos que essa questao se situa em um cenario maior, o da retérica de
reestruturacao das relacdes educativas no contexto brasileiro promovida pelo capital a fim de
promover a racionalidade técnica e o pragmatismo utilitarista (Rossler, 2006). Esse movimento
tem promovido o esvaziamento da escola e do trabalho docente, haja vista que os

conhecimentos sistematizados sao substituidos pela esterilidade da pratica pela pratica.

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 17, n. 3, set./dez. 2024
d ) https://doi.org/10.18764/2358-4319v17n3.2024.45 |\ 2358-4319

177



A tarefa na organizacdo historico-critica do ensino com a Educacao de Jovens e Adultos

Na Educacao de Jovens e Adultos isso ganha contornos de perversidade maior. Os
trabalhadores e as trabalhadoras ja sofreram por uma ou mais vezes, a marginalizacao do
acesso aos conhecimentos escolares, posto que possuem trajetorias de idas e vindas da escola.
Conforme Autor 2, o sistema educacional, ao impossibilitar que esses sujeitos dominem o0s
rudimentos do saber sistematizado e o aprofundamento das relagcdes com a realidade, reiteram
0s processos de marginalizagao, a qual torna-se, também, institucionalizada.

A pandemia da Covid-19 acentuou esse quadro, ao evidenciar as desigualdades de
acesso entre os estudantes da Educacgao Basica no Brasil. Machado e Ribeiro (2021) indicam,
com base em dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao, que 20 milhdes de residéncias ndo possuiam acesso a internet no pais. Desses,
50% sao das classes’ D e E, nas quais se encontra o maior contingente de publico em potencial
da EJA.

Houve, entado, uma crescente virtualizacao das relagdes de ensino e aprendizagem,
sem que 0s sujeitos tivessem as condi¢cOes materiais para tal. Ao mesmo tempo, Borba, Rabelo
e Morais (2022), ao investigarem as compreensdes de docentes acerca de seu trabalho no
mesmo periodo, assinalam que os sujeitos se sentiram completamente expropriados da sua
atividade. Segundo os autores, 0s modelos prontos e a impossibilidade do planejamento como
componente do desenvolvimento profissional, contribuiram para a insatisfacao dos professores
e professoras com o préprio trabalho.

Esse conjunto de elementos aponta para o avanco da fetichizacao das praticas
pedagdgicas a partir dainstrumentalidade das tecnologias e metodologias do ensino. Ao mesmo
tempo e, contraditoriamente, ndo ha condi¢cdées materiais para que esse ensino e aprendizagens
atinjam qualidades comprometidas com a classe trabalhadora (Avelar, 2023).

Engendra-se, portanto, a légica do professor tarefeiro, que focaliza a atividade
docente nareproducao de técnicas e na discursividade da autonomia reflexiva (Kuenzer, 1999).
O faz, sem que efetivamente sejam organizados 0s meios para que 0 ensino possibilite o

desvelamento do tecido social. Assim, como assinalam Shiroma e Evangelista (2015), os

" Conforme a Associacgdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (ABEP), a populagao brasileira pode ser dividida, para
fins de pesquisas socioeconémicas, em cinco estratos sociais, 0 chamado “Critério Brasil”. Em 2024: Classe A -
renda mensal superior a 20 saldrios-minimos; Classe B - renda mensal entre 5 e 9 salarios-minimos; Classe C -
renda mensal entre 1,5 e 3 saldrios-minimos; Classe D - renda mensal de até 1 salario-minimo e Classe E - renda
mensal inferior a 1 salario-minimo (ABEP, 2024).
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conhecimentos rarefeitos acabam por dominar todos os ambitos formativos, desde a formacao
inicial de professores, até a sua atividade na escola.

A partir de Kopnin (1978), entendemos o professor tarefeiro como logica. Tal
assertiva se justifica, pois ela expressa um conteudo e forma do préprio pensar afungao docente
no interior do desenvolvimento das relagcfes capitalistas. Com o avang¢o conjuntural da
sociabilidade neoliberal, o professor tarefeiro na EJA, apresenta-se como mais uma expressao
da complexificacao e influxo dessa logica que tem existéncia objetiva e assume sustentacao
politica, juridica e ideoldgica no @mbito dos processos educacionais em nosso pais.

Ao render-se a logica tarefeira, o professor acaba por renunciar ao aspecto mais
nuclear de sua atividade, a organizacao do ensino. Na EJA, isso representa a chancela para a
atrofia da modalidade mediante o fechamento de turmas e a massificacao tanto da oferta a
distancia quanto da certificagcao rapida (Avelar, 2023).

Nesse contexto, 0 presente texto apresenta o recorte de uma tese e problematiza a
légica do professor tarefeiro na Educacao de Jovens e Adultos. A entendemos como a expressao
historicamente mais desenvolvida, do movimento capitalista de aligeiramento e fragmentacao
do trabalho docente na modalidade. Analisamos que o momento historico impde a urgéncia do
rebatimento nao-tarefeiro a essa compreensao.

Ofaremos, dialeticamente, a partirdo conceito de tarefa para a Pedagogia Historico-
Critica e suas bases tedricas, notadamente a Teoria da Atividade e Ensino Desenvolvimental.
Assim, este texto objetiva discutir a organizacgao histérico-critica do ensino com a EJA, a partirda
concepcao dialética de tarefa, como contribuicdo tedrica a superacao por incorporacao da
logica tarefeira.

Metodologicamente o artigo caracteriza-se como uma pesquisa teorica, comvista a
sistematizacao de uma sintese analitica. Nos baseamos em Martins e Lavoura (2018), com as
seguintes etapas: a) discussao dos conceitos fundamentais; b) desvelamento das relacdes com
0 objeto; c) comparacdes e analises das ideias presentes nas fontes ante sua importancia para
ainvestigacao; d) realizacao de sintese e organizacao dos resultados.

A pesquisarecorreu, como fontes, a estudos acerca do conceito de tarefa no ambito
das teorias que tomamos como referéncia. Em paralelo, sdo explicitados nexos e implicacdes
com a Educacao de Jovens e Adultos, a partir de nossos estudos anteriores e do didlogo com

autores e autoras do campo da EJA.
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O CONCEITO HISTORICO-CRITICO DE TAREFA

De modo distinto a compreensao da tarefa como algo mecanicamente sem
significado para o sujeito, a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) a entende de outra maneira. A
partir de suas bases psicolégicas na Teoria Historico-Cultural e Teoria da Atividade, a PHC
defende que as tarefas sdo fundamentalmente necessarias para a organizacao da vida. Uma
melhor compreensao dessa ideia exige o aprofundamento no conceito de atividade e sua
estrutura.

Para Leontiev (2004; 2017a; 2017b; 2021) a atividade se constitui enquanto um todo
que vincula sujeito e objeto. Essa unidade € mediada pela maneira como as relagdées com o
mundo se produzem na subjetivacao da vida social real dos sujeitos. Em outras palavras, a
atividade se produz e reproduz atrelada as condi¢des de vida dos individuos, ao modo como eles
se colocam no mundo em relacao a organizacao societaria na qual estao inseridos. Nao ha,
portanto, como entender a atividade descolada do contexto na qual ela existe e se realiza. Como
assinala o autor, ela nao representa a mera adigcao de diferentes afazeres dirigidos a um fim, e
sim, esta fundamentada na multiplicidade de elementos que subjaz a integracao do sujeito ao
mundo.

Para Leontiev (2021), as atividades contém, assim sendo, um carater sistémico e
mutuo. Na relacao dos sujeitos que as realizam com o mundo objetivo, elas sao capazes de
serem modificadas e, ao mesmo tempo, modificar 0s seus agentes. Isso significa que é nas e
pelas atividades que os individuos desenvolvem sua personalidade social consciente, ja que por
meio delas, vao se dando as relacdes com as diversas tessituras da realidade e seus
encadeamentos. Nesse sentido, deve-se pontuar que nem tudo que alguém faz pode ser
considerado atividade.

Leontiev (2004) salienta que toda atividade possui um objeto, ela é levada a algo.
Esse objeto, entretanto, ndo precisa ser visivel. As atividades surgem de necessidades cuja
satisfacdo total ou parcial faz com que a propria atividade e o sujeito que a realiza se
transformem. A necessidade, todavia, ndo se coloca como o centro definidor da atividade,
ficando este papel, com o objeto no qual ela se concretiza. Assim, entende-se que

estruturalmente as atividades possuem diferentes componentes.
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De acordo com Leontiev (2021), para compreender uma atividade é necessario
entendé-las enquanto dotadas de uma dindmica composta por elementos de orientagao e de
execuc¢ao. Os primeiros sao aqueles que, em diferentes graus do sistema da atividade, dirigem
0 sujeito aos processos e procedimentos necessarios a sua realizagdo: as necessidades, 0s
motivos, 0s objetivos e as tarefas. Ja os segundos, sao caracterizados pelos modos e meios de
realizacao dessa atividade: as agdes e operagoes.

Como nos indica Leontiev (2017b; 2021), as necessidades sdo as exigéncias de
elementos indispensaveis a vida (direta ou indiretamente). Tem como principais tracos: a)
necessidade sempre € necessidade de algo, seja um objeto ou o resultado de uma atividade; b)
o conteudo das necessidades depende das condigdes objetivas e modos de satisfazé-la a partir
dessas condicdes; c) elas podem se repetir, enriquecendo seu proprio conteudo; d) a medida
em que se alargam o0s objetos e meios capazes de satisfazé-las, as necessidades também se
desenvolvem. Nos seres humanos, elas tém seu engendramento socio-histarico, pelo trabalho,
no seio das proprias atividades. Isso permite a sua modificacdo e a criacdo de novas
necessidades cada vez mais complexas.

Arelacao que vincula o objeto de uma atividade e a necessidade que a gerou é o que
a motiva. Motivo entdo, é um dado aspecto gerado desse nexo entre objeto e necessidade que
leva o sujeito a agir, com a finalidade de satisfazé-la. Por isso, de acordo com Leontiev (2021),
as atividades tém a satisfacao de sua necessidade materializada em um objeto (fisico ou nao),
e o que leva ao conjunto de atos e meios necessarios para alcanga-lo caracteriza o motivo. Logo,
0S motivos sao os responsaveis por distinguir uma atividade da outra, pois levam a ela e, como
vimos, podem ser tanto materiais quanto nao (Leontiev, 2017a).

As relacdes dos motivos com os provaveis caminhos de realizacao da atividade que
os originou podem ser diferentes. Assim, apenas quando existem as condi¢cdes objetivas que
permitem a pessoa planificar, organizar os aspectos que corresponderdao a efetivacdo da
atividade, com a satisfacao da necessidade correspondente, é que ela ocorre (Leontiev, 2017b).
Esse angulo é mais bem explicitado a partir da diferenciacao feita por Leontiev (2021) entre
motivos de duas naturezas: 0os apenas compreensiveis e 0s realmente eficazes (formadores de
sentido).

Os motivos apenas compreensiveis sao desencadeados por causas externas

positivas ou negativas que levam ao planejamento e execucao de ac¢oes, cujo resultado nao da
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a essa atividade um sentido pessoal. Sdo chamados de “apenas compreensiveis” porque a
pessoa 0s entende, mas eles nao sao significativos para ela. Ja os motivos realmente eficazes
sdo aqueles que possuem um sentido pessoal e agem psicologicamente nos sujeitos,
entrelagando intimamente emocdes e sentimentos a sua satisfacdo. Conforme vao se dando as
objetivacdes em niveis cada vez mais complexos e a diferenciacao da direcao e hierarquizagao
das atividades, pode ocorrer a conversao de motivos inicialmente apenas compreensiveis em
motivos realmente eficazes (Leontiev, 2004; 2017a; 2017b; 2021).

No esteio da atividade, a relacdo entre a necessidade e os motivos desencadeia
objetivos, que sdo metas, resultados planificados que geram as ag¢oes. As agoes Sa0 processos
basilares fundamentais das atividades, sao atos fisicos ou psiquicos que se dirigem por esses
resultados a serem alcancados, 0s quais se concatenam na forma de objetivos. Os objetivos
sao0, entao, finalidades delineadas para as acdes, configuram a dire¢cao concreta delas (Leontiev,
2021).

Porisso, Leontiev (2021) assinala que tal como o motivo esta para a atividade, assim
também o é o objetivo em relacao a acao. As atividades, portanto, sao formadas por acdes ou
conjuntos delas, fato que evidencia a prépria complexificacao da atividade humana, haja vista
que ela se diferencia em momentos intermediarios necessarios a sua realizacdo. As acgdes, por
serem voltadas a objetivos com dados aspectos relacionados aos motivos, podem apresentar-
se em diferentes atividades. Noutros termos, uma mesma acao pode estar presente em
atividades diferentes, pois advém de motivos distintos, tal como um mesmo motivo pode ser
gerador de diferentes acdes.

Segundo Leontiev (2021), o encontro entre 0s objetivos e as condicdes objetivas,
materiais (fisicas ou simbdlicas) para a sua realizacdo é o que constitui a tarefa. Entendemos
que tarefa, portanto, para a Psicologia Histérico-Cultural e para a Pedagogia Historico-Critica, é
um elemento de orientagdo consciente das atividades humanas, que comporta a relacdo entre
os objetivos que geraram dadas acdes e as possibilidades delas se efetivarem. Aqui, entao, esta
uma assertiva fundamental para este ensaio. O conceito de tarefa que é defendido neste texto,
contrapde a concepcao tarefeira, que entendemos ser expressao mercadoldgica dos processos

de precarizacdo do trabalho docente.
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A definicao de tarefas em uma atividade alinha-se ao carater prospectivo, de
planejamento das ac¢des para dado objetivo sob dadas condi¢cbes. Sobre esse elemento,
podemos assinalar o aspecto orientador que a tarefa possui, baseado na intencionalidade das

acoes. Sobre isso, escreve Leontiev (2021) que:

Por isso, afora seu aspecto intencional (o que é deve ser alcan¢ado), a agcao
tem seu aspecto operacional (como, de que modo pode ser alcangado) que é
determinado nao pelo objetivo em si, mas pelas condi¢cdes objetivo-objetais
para que seja alcangado. Em outras palavras, a acdo que se realiza responde a
tarefa; a tarefa é o objetivo, dado em condi¢6es determinadas. Por isso, a acao
tem uma qualidade especial, que a “formula” de modo especial, e justamente
0s modos pelos quais ela se realiza. Eu denomino opera¢des os modos de
realizacdo da acdo. (Leontiev, 2021, p. 127, grifos do autor).

Leontiev destaca que as operagoes sao, entao, os meios pelos quais podem ser
executadas as acoes. Elas se dirigem pelas condi¢cdes objetivas e refere-se aos procedimentos
necessarios para executar uma acao. Vejamos, pode ser que 0s objetivos sejam tais e levem a
dadas acOes, mas que por eventualidade as condigdes objetivas se modifiquem. Teremos que a
acao ndao muda, ao passo em que as operacOes sim, terdo de ser repensadas com vista a
possibilitar a realizacao da acao. Conforme Leontiev (2021), as operacdes nao sdo exclusivas
dessas acOes. Uma mesma operacao pode servir a objetivos diferentes, ou seja, podem ser
empregadas para a realizacao de mais de uma ac¢ao e atividade.

Ainda assim, como indica Leontiev (2017a), pode ocorrer, sob dadas circunstancias,
a interconversao entre atividades, acfes e operacdes. Uma acao pode tornar-se atividade,
quando o objetivo dessa acao passa a ser um motivo. ISso ocorre em cenarios nos quais o
resultado da acdo acaba por ser mais relevante para a pessoa do que o0 motivo que a conduziu.
Ja para que uma acao se converta em operacao, ela deve tornar-se um meio para execucao de
outra acdo. Portanto, uma acao se torna operacado quando o seu objetivo passa a ser uma
condicao para atingir um novo objetivo diferente do inicial.

Essa dindmica estrutural nos auxilia no entendimento do carater dirigido e dialético
que o conceito de tarefa assume sob a Teoria da Atividade, um dos fundamentos tedricos da
PHC. Como elemento de orientacao, as tarefas sao processo e produto dialético da relacao
analitica entre objetivos, as finalidades e as condicdes objetivas materialmente postas para a

suarealizacao. Sao, logo, caudatarias da dimensao socio-histdrica na qual se realiza.
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A ORGANIZAGAO DO ENSINO PARA O ESTUDO DESENVOLVENTE COM A EJA

A unidade entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento é salutar para
compreender a tarefa que se impde a Educacdo Escolar com a EJA para a superagao da
marginalizacao reiterada e institucionalizada (Paranhos, 2017) dos trabalhadores e das
trabalhadoras que estudam. Para a Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica o
ensino configura-se em um tipo especial de atividade. Como atividade, o ensino possui motivos,
€ dirigido por necessidades. Encerra em si sua propria razdo de ser, ou seja, esta
intencionalmente orientado para um objeto.

O ensino pode produzir desenvolvimento porque é capaz de gerar novas formacoes
psiquicas, uma reestruturacao das rela¢des psicologicas com a realidade (Vygotski, 1996). Em
sua forma organizada, essa atividade se efetiva sistematicamente como ensino escolar. Nos
processos de escolarizacdo, os elementos da cultura sao intencionalmente dispostos e
relacionados para que seja possivel a sua apropriagao, sua aprendizagem. Quando Vygotski
(1996) assinalou, em sua famosa frase, que o bom ensino é aquele que promove o
desenvolvimento, estava se referindo a esse tipo de ensino.

Assim, a Educacao Escolar assume um papel precipuo como forma pela qual as
apropriac6es dos conhecimentos produzidos pela humanidade podem ocorrer. Esse processo
ocorre através do trabalho imaterial, no qual o produto da atividade nao pode ser apartado da
sua producao (Saviani, 2019). E isso o que ocorre precisamente na escola, haja vista que o
ensino se configura a partir de relacdes de producao do saber e é justamente a caracteristica de
sertrabalho imaterial que perfaz a natureza da educacao.

Para a Pedagogia Historico-Critica, essa natureza assinala para uma finalidade
especifica, qual seja a da producao intencional em cada ser humano, da humanidade
conquistada genericamente (Saviani, 2013; 2019). Nesse sentido, sdo tarefas dessa perspectiva

ante a Educacdo Escolar:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o0 saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua
producado e compreendendo as suas principais manifestacées bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.
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c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de
sua produgao, bem como as tendéncias de sua transformacao (Saviani, 2013,
p. 8-9)

Porisso, podemos dizer que se trata de uma concepcao afirmativa acerca do ensino
gue se processa na escola, uma vez que ele possibilita a apreensao dos conhecimentos mais
desenvolvidos pela humanidade, os quais podem erigir a supera¢ao da cotidianidade alienada
(Duarte, 2016). Nesse sentido, a organizagao do ensino com a Educacgao de Jovens e Adultos
pode ser instrumento de luta e resisténcia, em favor de outros entendimentos acerca das
necessidades desse publico.

Na base do ensino e da aprendizagem escolar radicam o enlace das diferentes
atividades da humanidade, como “a atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos
conteudos escolares, a atividade de organizacdo das condi¢cGes necessarias ao trabalho
educativo, a atividade de ensino pelo professor e a atividade de estudo pelos alunos” (Duarte,
2016, p. 59). Trata-se, portanto, da oportunizacao do rebatimento as retéricas mais comuns em
relacao a modalidade, as quais professam estar no “dia a dia” ou nas “experiéncias empiricas”
por si mesmas, as fontes do conhecimento necessarias a esses sujeitos.

Sobre esse enlace tratado por Duarte (2016), ha de se pontuar o que asseveram Eidt
e Duarte (2007). Com base em Leontiev, 0s autores postulam que as aprendizagens dependem
do que o sujeito conscientiza e de como esse conteldo se torna consciente. Esses aspectos
implicam necessariamente, na atividade de ensino e na organizacdo, por meio dela, das
possibilidades de aprendizagem postas na atividade de estudo.

Desse modo, a atividade de ensino precisa orientar-se de modo que permita aos
estudantes se apropriarem do que ha de atividade sécio-histérica humana encarnada nos
conhecimentos, logo, as aprendizagens devem ter no horizonte o desenvolvimento da
humanidade coletivamente contida nesses conhecimentos, nos individuos. E o que significa a
afirmacdao de Saviani (2013, p.13), segundo a qual a educacao escolar deve “produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”

Quando pensamos na Educacéao de Jovens e Adultos, essa compreensao afirmativa

acerca da escola e da atividade de ensino, na relacdo com a atividade de estudo, é de suma
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importancia. Como assinalado, na EJA tém sido recorrentes as defesas por modos
espontaneistas de escolarizagao pautados nas experiéncias cotidianas.

As situacoes de ensino a serem desenvolvidas podem, quando intencionalmente
pensadas, contribuir com a superacdo da concepcgao assistencialista-compensatoria que,
segundo Rodrigues (2021), vé os sujeitos como ignorantes, pessoas que devem recuperar algum
tempo perdido. E essa mesma ideia que justifica a inespecificidade com a qual historicamente
a modalidade vem sendo tratada. Ela chancela as transposi¢6es estéreis para a EJA, do que é
realizado nos ensinos Fundamental e Médio, que acabam por instituir uma tonica adaptacionista
a atividade docente que nela se processa.

No seio das formulagdes histdérico-culturais e por consequéncia, historico-criticas,
a organizacao do ensino deve penetrar na esséncia epistemoldgica e ontoldgica dos conteudos
do ensino (Libaneo, 2004). Em outras palavras, € preciso, por exemplo, ensinar biologia
pensando biologicamente, indo a raiz, ao movimento do pensar e sistematizar essa ciéncia ao
longo dos tempos (Avelar et. al, 2022).

E na atividade de estudo dos(as) estudantes, que o ensino se efetiva. Assim, o
objetivo do ensino sob uma perspectiva historico-critica, € a promocao de situacdes de estudo
potencialmente desenvolventes. Conforme Davidov (1999), a organizacdo do ensino assume
papelimportante ao serresponsavel pela sistematizacao do modo como o estudo ocorrera, para
a geracao gradativa das necessidades dos sujeitos de se apropriarem dos contetdos.

Essa questao pde em relevo uma consideracdo importante a ser aqui assinalada,
segundo a qual a atividade de estudo ndo se forma espontaneamente, ela precisa ser planejada,
estruturada de modo que permita aos sujeitos irem desenvolvendo-a. Vejamos entao que, no
caso da EJA, ha a preméncia de que se compreenda que 0 ensino nao se processara
efetivamente se ndo tivermos no horizonte esse entendimento.

Estruturalmente, Davidov e Markova (2019) indicam que a atividade de estudo
possui como componentes: 1. Compreensao pelos estudantes das tarefas de estudo; 2.
Realizacdo pelos estudantes das acdes de estudo; 3. Realizacao pelos estudantes das acdes de
avaliacao e controle. Em relacao as tarefas de estudo, trata-se do entendimento do que se
objetiva apreender e quais as condicdes para tal, que elementos sdo gerais e essenciais do que

se estuda, e quais motivos se colocam nesse contexto.
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A realizacdo de acbOes refere-se ao dominio de modos de atuacdao com 0s
conhecimentos, por meio de operagbes, de maneira que se possa realizar abstracdes e
generalizagcOes capazes de responder a necessidade, em um movimento que incorra na
apropriacao do que é geral, particular e singular nos nexos que interligam o objeto. As acoes de
avaliacao e controle respondem a prépriatomada gradual de consciéncia dos estudantes do que
conseguiram realizar e que aspectos necessitam ainda se concretizar (Davidov; Markova, 2019).

Toda essa articulagao estrutural da atividade em questao, pde mais uma vez em
evidencia o papel do professor. Isso ocorre, como assinala Davidov (1988), pela sua atuacao no
planejamento e elaboracao de meios para que se formem sistemas conceituais cada vez mais
conscientizados, pelo desenvolvimento, pelos estudantes, no contexto de resolugcao das tarefas
de estudo, das capacidades de analise, sintese, reflexao e reorganiza¢ao da propria atividade.

No item anterior, quando discutimos a estrutura das atividades humanas,
explicitamos que a tarefa constitui um de seus importantes elementos de orientagao. No caso
da atividade de estudo, atarefa de estudo tem centralidade, haja vista que, como afirma Elkonin
(2019), ela é sua unidade fundamental, ou seja, guarda os aspectos da totalidade exigida para a
sua realizacdo. Vemos que aqui, o entendimento de tarefa possui outros contornos, muito
distintos e totalmente opostos da concepcdao tarefeira que evidenciamos na introducao deste
texto. A tarefa de estudo é componente nuclear para que processe o0 movimento de
desenvolvimento dos sujeitos, na perspectiva das aprendizagens desenvolventes.

Segundo Elkonin (2019), no contexto dessas tarefas, as acdes sobre os materiaisvao
ocorrendo de inicio, a partir do que se tem empiricamente, do que é captado pelos sentidos,
classificado, das representacdes que se fazem primariamente em nexo ao que se antevé
externamente. A suaresolucdo implica na mobilizacdo de outras rela¢cdes com tais materiais, da
sua conexao interna e dos principios fundamentais que lhe sdo essenciais. Compreendemos,
portanto, que a incorporacao por superacao do empirico pelo tedrico pressupde um longo
caminho, no qual ha o desenvolvimento da autoconsciéncia e das capacidades de trabalho dos
estudantes com o conteudo do estudo.

Em consequéncia, Elkonin (2019) nos assinala que, justamente por seu carater
primariamente mais dependente do concreto sensivel, € que os professores tém, também no
inicio da organizacao do ensino, um controle maior sobre o que se faz na tarefa de estudo. Por

isso, além da elaboracao das tarefas, apresenta exemplos de como executa-la, além de uma
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avaliagao mais estreitamente colaborativo-dirigida do que se realiza. Aideia é que gradualmente
0S sujeitos se apropriem dos modos de realizacdo das acdes, de acordo com a estrutura da
atividade de estudo, e que o cerne do planejamento do ensino possa também se complexificar.

Para a EJA essa consideracao é importante pois coloca em relevo a urgéncia de
assumirmos a “concepc¢ao ampliada de eixo e dindmica do ensino pautada na ldgica dialética”
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 146). Ou seja, as aprendizagens irdo ocorrer em niveis
diferentes de apreensao ao longo da trajetdria escolar. Nesse contexto, diferentes processos
irdo ocorrer em um movimento nao linear de significagdes, o qual ora sera mais empirico, ora
abstrato, até que possa converter-se em sintese.

E comum que as discussbées do chdo das salas de aula de EJA focalizem a
alfabetizacdo em si mesma e a capacidade de reconhecimento de aspectos mais ligados a
experiéncia (Avelar, 2023; Avelar; Moreira e Paranhos, 2024; Paranhos, 2017). Entretanto,
progressivamente no curso da formacao dos(as) trabalhadores e trabalhadoras que estudam,
ha a necessidade de elaborartarefas de estudo capazes de mobilizarem novas necessidades de
aprender, geradoras de motivos que sejam realmente eficazes, ndo apenas compreensiveis.

A ideia do “resgate do tempo perdido” deve ser combatida pela compreensao
historico-critica do conhecimento como resisténcia transformadora. Portanto, a trajetoria de
escolarizagcao, por meio da organizacdo do ensino, deve ter no horizonte a promocao de
mudancas no conteudo e na forma, na estrutura do proprio pensar e conhecer a realidade.

Essa consideracdo aponta para outra de igual importancia, a da exigéncia de
“professores com pleno dominio do objeto do conhecimento a ser ensinado aos alunos”
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p. 144). Dessarte, a organizacdo do ensino, pelo
sequenciamento do que e como sera aprendido, demanda professores que conhecam as
relacdes nucleares do que serd ensinado. Assim, as decisdes de objetivos, tarefas e acoes de
estudo, ou seja, a composicao estrutural do processo, sera sistematizada de maneira mais
sintética.

Ressaltamos que esse dominio é constituido ao longo da atividade profissional e, no
caso da EJA, consideramos ser preciso a adicao de outra assertiva: para atuar na modalidade é
necessaria a compreensao da necessidade histérica de sua existéncia. Em outras palavras, nao

basta organizar o ensino “para” a EJA, mas sim, com ela.
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Ha, portanto, como indica Paranhos (2017), a urgéncia de um projeto formativo
proprio. Nas palavras do autor: “A educacao oferecida a essas pessoas demanda ser
diferenciada, pois elas materializam o descaso social ligado aos seus direitos” (Paranhos, 2017,
p. 48). Esse projeto formativo proprio nao significa deslocar abstratamente a EJA da pratica
social e professar que nela o ensino de deve ser diferenciado produzindo, como assinala Silva
(2023), o0 enaltecimento das especificidades.

Nesse sentido, propomos que a organizacao do ensino com a Educacao de Jovens e
Adultos carece da mediacado dos problemas necessarios aos enfrentamentos estruturais e
supraestruturais dos quais ela é caudataria: marginalizagcao dos sujeitos, politicas transitorias,
concepcao assistencialista-compensatoaria etc.; tal como dos conhecimentos através dos quais
o trabalho didatico pode se efetivar: historicidade e lutas pelo direito, conhecimento tedrico das

areas de referéncia, conhecimento pedagogico etc.

CONSIDERAGOES PARA A RESISTENCIA TRANSFORMADORA

Este artigo objetivou discutir a necessidade da organizacao histérico-critica do
ensino com a EJA, a partir do conceito dialético de tarefa. O fez, como contraposicao a logica
mercadoldgica do professor tarefeiro, na intencao de fomentar a resisténcia ativa aos avangos
da sociabilidade capitalista.

Sob a Pedagogia Historico-Critica, tarefa tem um carater conscientizado e de
nuclearimportancia para a constituicao da atividade humana, na mais rica e desenvolvente das
acepcoes. Dai que possamos compreender que essa teoria e as que lhe dao arcabouco,
assumam essa compreensao e, ao defenderem relacdes entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento que superem o0s jargdes naturalizantes, apresentam também outras
possibilidades para a sistematizacao do ensino com a Educacéo de Jovens e Adultos.

A partir desses fundamentos e dos demais elementos discutidos neste texto,
pretendemos contribuir com as possibilidades de analisar a Educacao de Jovens e Adultos por
uma perspectiva histérico-critica. Objetivamos realizar, nesse sentido, uma tarefa de
rebatimento nao-tarefeiro. Essa tarefa exige que nos comprometamos com o tirocinio
psicofisico do estudo com o ensinar e do ensinar com o estudo.

O trabalho didatico na modalidade deve considerar que se trata de contextos de

organizacao do ensino que devem buscar restituir a esses sujeitos de direito a sua esséncia do
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ser social diluida nos processos de precarizagcdo e expropriagdo dos conhecimentos que
sofreram por diversos motivos. Ao mesmo tempo, haveremos de planejar situacbes de
aprendizagem por meio de tarefas de estudo que realmente coloquem tais problemas em seu
centro, dialogando na radicalidade com os fundamentos da ciéncia que ensinamos,
promovendo a sua apropriacao e contribuindo com os saltos no desenvolvimento.

O rebatimento nao-tarefeiro é, portanto, o enfrentamento da concepcao tarefeira
pela consistente compreensao historico-critica do que constitui uma tarefa e das
especificidades por ela assumida em diferentes atividades. Quer dizer, entdo, que a Educacgao
de Jovens e Adultos tao logo podera cumprir sua tarefa de escolarizagdo da classe trabalhadora
marginalizada reiteradamente, tdo logo nés a tomemos como tarefa, como a¢ao que se realiza,

aqui no contexto didatico, pela organizacao do ensino, mediante dadas condi¢des objetivas.
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