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Resumo

Este artigo objetiva contribuir com os estudos sobre a formacdo inicial de professores. Para tanto, buscou-se
identificar a compreensao que os professores de Ensino Médio tém sobre a dialogicidade, bem como seus reflexos
no fazer pedagogico em didlogo com os estudantes. Diante do exposto, reflete-se inicialmente sobre a formagao
inicial de professores, a partir da visao de autores como: Imberndn (2011), Garcia (1999), Brayner (2008), Buber
(2012), No6voa (2019), Pimenta (2012), Veiga (2022), em dialogo com Paulo Freire (2019; 2021; 2021a; 2021b;
2021c). Na sequéncia, com base em pesquisa realizada com os professores que atuam nas escolas publicas
estaduais de Ensino Médio de Fortaleza, e em conexdo com o pensamento de Paulo Freire, buscou-se analisar a
influéncia da dialogicidade, como categoria freireana, na materialidade das praticas pedagégicas dos
professores das escolas de Ensino Médio pesquisadas, e apreender os sentidos que os professores atribuem aos
processos de ensino-aprendizagem e suas vinculagdes com o entendimento do didlogo como ato educativo.
Finalmente, os resultados da pesquisa evidenciaram o distanciamento dos cursos de formacao inicial de
professores de uma formacao que contemple a dimensao pedagogica voltada para o didlogo. Portanto, foi
perceptivel a influéncia do dialogo no processo de ensino-aprendizagem, seja por meio de sua implementacao por
parte dos professores que adotam essa postura, seja ao contrario, pela auséncia deste.

Palavras-chave: dialogicidade; pratica pedagdgica; ato educativo.

Initial teacher training: pedagogical practice and dialogue with high school students

Abstract

This paper aims to contribute to studies on initial teacher training. To this end, it seeks to identify the understanding
that high school teachers have about dialogicity, as well as its reflections on pedagogical practice in dialogue with
students. Therefore, it initially reflects on initial teacher training, based on the perspective of authors such as:
Imbernén (2011), Garcia (1999), Brayner (2008), Buber (2012), N6voa (2019), Pimenta (2012), Veiga (2022), in
dialogue with Paulo Freire (2019; 2021; 2021a; 2021b; 2021c). Subsequently, based on research carried out with
teachers who work in state public high schools in Fortaleza, and in connection with the thought of Paulo Freire, we
sought to analyze the influence of dialogicity, as a Freirean category, on the materiality of practices pedagogical
ideas of teachers in the high schools studied, and understand the meanings that teachers attribute to teaching-
learning processes and their links with the understanding of dialogue as an educational act. Finally, the results of
the research showed the distance between initial teacher training courses and training that contemplates the
pedagogical dimension focused on dialogue. Thus, the influence of dialogue on the teaching-learning process was
perceptible, whether through its implementation by teachers who adopt this stance or, on the contrary, through its
absence.

Keywords: dialogicity; pedagogical practice; educational act.
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Formacion inicial docente: practica pedagogicay didlogo con jovenes en la escuela
secundaria

Resumen

Este articulo pretende contribuir a los estudios sobre la formacion inicial docente. Para ello, busca identificar la
comprensién que tienen los docentes de secundaria sobre la dialogicidad, asi como sus reflexiones sobre la
practica pedagdgica en dialogo con los estudiantes. Para ello, se reflexiona inicialmente sobre la formacién inicial
docente, a partir de la perspectiva de autores como: Imbernén (2011), Garcia (1999), Brayner (2008), Buber (2012),
No6voa (2019), Pimenta (2012), Veiga (2022), en dialogo con Paulo Freire (2019; 2021; 2021a; 2021b; 2021c).
Posteriormente, a partir de investigaciones realizadas con profesores que acttan en escuelas secundarias publicas
estatales de Fortaleza, y en conexion con el pensamiento de Paulo Freire, buscamos analizar la influencia de la
dialogicidad, como categoria freireana, en la materialidad de las practicas pedagogicas. de los docentes de las
escuelas secundarias estudiadas, y comprender los significados que los docentes atribuyen a los procesos de
ensefanza-aprendizaje y sus vinculos con la comprensién del didlogo como acto educativo. Finalmente, los
resultados de la investigacién mostraron la distancia entre los cursos de formacion inicial docente y la formacién
que contempla la dimensién pedagdgica enfocada al didlogo. Por lo tanto, fue notoria la influencia del dialogo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya sea por su implementacion por parte de docentes que adoptan esta postura
0, por el contrario, por su ausencia.

Palabras clave: dialogicidad; practica pedagogica; acto educativo.

INTRODUGAO

A formacao de professores constitui-se um campo de estudos que tem despertado
bastante interesse aos pesquisadores da area da educacao, acumulando uma vasta producao
cientificanos repositdrios de diversas instituicées noBrasile no exterior. Por sua abrangéncia, 0s
estudos se incluem, dentre outros, no campo da Didatica, das Praticas de Ensino, do Curriculo e
da Pedagogia. Desse modo, diferentes sdo os olhares que lhes sdo langados sobre o que de fato
representa o objeto da formacgao de professores.

Paralmbernon (2011), dotar os professores de uma bagagem sélida, que abranja os
aspectos cientifico, cultural, contextual, implica prepara-los para desempenhar a atividade
educativa reconhecendo toda a complexidade que envolve essa acdo. A formacao de
professores situa-se num contexto cujo discurso é paradoxal, visto que, a0 mesmo tempo em
que a retorica recorrente sugere a importancia histérica dessa formacao, por outro lado, as
condicbes materiais para que esta se realize destoam do discurso apregoado. Na sua
concepcao, aformacao inicial deve fornecer as bases para a construcdo de um conhecimento
pedagogico especializado. Assim, o referido autor sugere a existéncia da fragmentacao, em
diversas fases ou momentos, a qual comporia aformacao, cujo inicio seriamarcado pela propria
experiéncia escolar como estudante, a socializacdo dos conhecimentos na formacao inicial, a
vivéncia imediata apés o término do curso e a prépria formacao ao longo da vida.

A vista disso, Imbernén (idem) ressalta a importancia de dotar os futuros
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professores com uma gama de conhecimentos no ambito cientifico, cultural, contextual, de
modo que estes possam assumirsuaacgao educativa de forma refletida,flexivel e com o rigor que
exige a profissdo.

Concordando com o autor, entende-se que, numa sociedade em constantes
mudanc¢as—oquetornaaacao educativamais complexa-, anecessidadede atualizar aformacao
dos professores é inegavel. Compreendendo, portanto, que “[...] nossa acao nao apenas é
historica, mas também historicamente condicionada” (Freire, 2021c¢, p. 38).

A acao educativa de fato € complexa, exigindo dos professores a abertura para
acolher o diferente, a consciéncia do papel transformador que a educagcao exerce, a
necessidade de estar disposto a aprender, junto aos estudantes, prontos a se moverem com
estes, aprendendo e modificando-se a cada aula.

Garcia (1999), contribuindo com as reflexdes empreendidas, compreende que “[...]
existe um componente pessoal evidente na formagao, que se liga a um discurso axiolégico
referente a finalidades, metas e valores e ndo ao meramente técnico ou instrumental” (Garcia,
1999, p. 19). Concorda-se, portanto, que para além da dimensao técnica da formacao, devam
ser considerados outros fatores igualmente importantes para a atuacdo dos futuros
professores.

A historia de vida do professor, por exemplo, incide diretamente na construcao da
sua formacdo como docente. Sendo um ser individual, conectado a uma determinada
condicao social e pertencente aum nucleo familiar, certamente essas experiéncias se somam a
sua formacao profissional, refletindo, consequentemente, na sua pratica pedagogica.

Outro aspecto importante a se considerar diz respeito as alteracdes de espaco,
tempo, atividades desenvolvidas nas relacdes, as finalidades educativas, dentre outras, pelas
guais a escola tem passado, mas que, conforme Brayner (2008), “[...] ndo sdo acompanhadas
por uma formacdao correspondente do professor” (Brayner, 2008, p. 88).

Buber (2012) e Freire (2019) apostam no dialogo, o qual se constrdi na relacao eu-
tu, como caminho para desenvolver uma educacao fortalecida pela presenca genuina dos
sujeitos que delafazem parte. Uma educacao que se ancora na suaforcatransformadora, e nao
na sonoridade das palavras ditas em vdo, como mero ato dissertativo em que um fala e outro

escuta. E para ndo reforcar esse tipo de educacao, denominada por Paulo Freire de “educacao
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bancaria”, que se faz necessario repensar a formacao inicial de professores, no sentido de
prepara-los para que sejam capazes de desenvolver uma relagao dialégica com os estudantes,
na perspectiva de contribuir para a emancipacao daqueles e da sua proépria.

Todavia, é perceptivel a falta de valorizagao dos professores no Brasil, com baixos
investimentos para proporcionar condi¢cées materiais mais adequadas, além da desvalorizagao
da profissdo em si, 0 que contribui para uma baixa procura pelos cursos de licenciatura. Se a
formacgao de professores como posta nas leis e decretos dos 6érgaos de educagado, nao se
constitui viavel, pela auséncia de condigdes materiais concretas, quica uma educacao critica,
problematizadora, que liberte os sujeitos — professor e estudante. Segundo Novoa (2019), néo

ha um interesse evidente na formacao de professores no Brasil. Nas palavras dele:

[...] no decurso da histéria, as universidades revelaram uma grande
indiferenga em relagdo a formagao de professores. Contrariamente a outras
profissdes (teologia, direito, medicina) que estdo na origem das
universidades, a formacdo de professores foi sempre uma preocupacao
ausente e secundaria (N6voa, 2019, p. 8).

Entéo, pode-se questionar: como esperar que estes professores estejam prontos para
perceber o didlogo como ato educativo, como agao pedagogica? Como evitar que simplesmente
0s professores reproduzam a mesma situacdo de opressao e silenciamento a que estao
sujeitos? Tais indagac6es fundamentam as reflexdes empreendidas na sequéncia desse artigo.
Tais indagacOes fundamentam as reflexdes empreendidas na sequéncia desse artigo, cujo
objetivo é analisar a influéncia da dialogicidade, como categoria freireana, na materialidade das
praticas pedagogicas dos professores.

A metodologia utilizada na pesquisa funda-se na abordagem qualitativa, tomando o
materialismo historico e dialético como base de analise e compreensao da realidade estudada.
Os instrumentos utilizados para a obtencao dos dados foram a pesquisa bibliografica e a
pesquisa de campo. Tal pesquisa incluiu a aplicacao de questionario, respondido por um
universo de 27 (vinte e sete) professores que atuam em escolas estaduais de ensino médio de
Fortaleza. Por suavez, a Andlise de Conteudo (Bardin, 2011) foi utilizada para analisar os dados
coletados junto aos professores.

Além da introducao, esse artigo possui trés sessdes. Uma delas apresenta um
dialogo com os resultados da pesquisa realizada junto aos professores, o qual foi guiado pelo

pensamento de Paulo Freire. Na ultima secao tecemos as consideracoes finais acerca dos
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resultados apresentados, com um convite a reflexao sobre as contribuicdes do pensamento

freireano para a formacao inicial de professores.

A PERSPECTIVA DA EMANCIPAGAO E O MOVIMENTO DIALETICO DE RESSIGNIFICAR A
PRATICA DOCENTE

Compreende-se que nao ha pratica significativa sem uma teoria que a embase,
assimcomo nao hé teoria que se sustente sem a prética. E tarefa crucial da educagao que busca
libertar e contribuir para a emancipacao dos sujeitos, ao refletir sobre a relagao entre teoria e
pratica, ser capaz de ressignificar a propria pratica, num movimento dialético, do qual
participam professor e estudante. Ao tratar do valor da teoria na formacao de professores,

Pimenta (2012) destaca:

Ateoria tem importancia fundamental na formacgao dos docentes,pois dota os
sujeitos de variados pontos de vista para uma acdo contextualizada,
oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como
profissionais (Pimenta, 2012, p. 280).

Sim, sem a teoria, que orienta a pratica, esta fica vazia. Portanto, concorda-se com
Veiga (2022) quando ela conclui que “[...] a formacao de professores nao esta direcionada
para a perspectiva da emancipacao, ao fortalecer a racionalidade técnica e o conhecimento-
regulacao” (Veiga, 2022, p. 107). Ressalta-se ainda que, a autora apresenta essa conclusdo
ap6s analisar a legislacao brasileira que regula a formacao de professores, sobretudo a
Resolucao CNE/CP 2/2019.

Olhando para o que tem acontecido com as politicas de educacdo em curso no Pais
desde 1990, com reflexos diretos na formacdo e atuacao de professores, Carneiro (2019)

apresenta uma analise crucial:

Dos anos 1990 para c4, as politicas educacionais repentinamente apagaram
toda uma compreensao relacional de “ensino-aprendizagem” em nome da
“aprendizagem. [...] vale questionar se esse “eclipse” sobre o0 ensinar ndo
apaga também os sujeitos da educacdo que outrora viviam em tensao
produtiva com o conhecimento. Haja vista, atualmente, o professor como
“reprodutor de apostilas” ou o estudante avaliado por metas curriculares
alheias a dindmica da sala de aula. A via dupla dos processos de ensino-
aprendizagem se torna uma via de mao Unica da aprendizagem...[...] O que
resta do educador, quando se retira o ensinar da circulagao? (Carneiro, 2019,
p. 42).

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 17, n. 3, set./dez. 2024
d ' https://doi.org/10.18764/2358-4319v17n3.2024.41 I\ 2358-4319

100



Maria Alves de Melo; Francisca Rejane Bezerra Andrade

Entéo, por que haveria interesse em investir em formacao de professores? E notéria
adescontinuidade das politicas publicas no Brasil, especialmente no que se refere a educacao.
Sabe-se que os contextos e interesses determinam o porqué e o para qué da educagao, que
podem se alterar conforme os interesses do momento, porém quase nunca estes se voltam para
aqueles que dela necessitam realmente. Embora os discursos induzam a acreditar na falsa
generosidade, na neutralidade, em termos concretos, as intencionalidades quase sempre se
direcionam para a manutencao dos interesses dominantes.

Portanto, a educacao sendo um produto da sociedade, reflete projetos politicos em
disputa. Saviani (2014), numa obra em que trata do legado educacional do século XX no Brasil,
juntamente com outros autores, traz aideia de que “[...] o sonho liberal republicanose esfacelou
na voragem do capitalismo, e ndo ha sistema escolar que consiga aplainar as diferencas de
classe e diminuiramargem entre ariqueza e a pobreza[...]”(Saviani, 2014, p. 2).

Por sua vez, tratando do poder da ideologia e, portanto, reconhecendo que a
educacao é ideoldgica, Freire (2021a) reflete que é justamente essa ideologia que nos empurra
paraacrencade que “[...] oque évalido hoje é o “pragmatismo” pedagdgico, € o treino técnico-
cientifico do educando e ndo a sua formacao de que ja nao se fala” (Freire, 2021a, p. 123). Ou
seja, 0s “direitos de aprendizagem”, como elemento da qualidade na educacao, ndao podem
acontecer se 0 processo ensino-aprendizagem se rompe, se ndo ha investimento e valorizacao
na formacdo inicial dos professores, por exemplo.

A educacao, no seu processo ensino-aprendizagem, ndo acontece da mesma forma
que o processo de producao na industria/empresa que, por 6bvio, norteia-se pela logica do
mercado. No processo ensino-aprendizagem, a logica nao pode ser a mesma, as “pec¢as” nao
podem ser produzidas separadamente para depois formar o “produto”, pois a escola (lugar
privilegiado para a educacao formal) é espaco social de relacdes, interacdes, fala e escuta -
dialogo.

A amorosidade, o ser esperancoso e a defesa da busca por ser mais, regados a
dialogicidade propria da relacao entre sujeitos, sao marcas perenes em Paulo Freire. No
estimulo a curiosidade (que difere da bisbilhotice) e ao didlogo (ndo a tagarelice), ele acreditava
que “[...] é a consciéncia do inacabamento que torna o ser educavel” (Freire; Freire, 2021, p.
132). E a dialogicidade, para Freire, representava uma exigéncia da propria natureza humana,

assim como representava um simbolo da opcao democratica que o professor deveria adotar.
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E sob essa perspectiva freireana de ver a educacao que liberta, que educadores e
jovens educandos se movem na busca por compreender a realidade e seus desafios, assim
procuram as solucdes possiveis, transformando-a. Partindo dessa perspectiva, na sequéncia,
discorre-se sobre os resultados da pesquisa com os professores das escolas de Ensino Médio

cearenses participantes.

A DIALOGICIDADE E SUA MATERIALIDADE NA PRATICAS PEDAGOGICAS: A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO MEDIO DE FORTALEZA

Nesta secao, busca-se estabelecer o dialogo, guiados pelo pensamento de Paulo
Freire, com os resultados da pesquisa realizada com os professores sobre o dialogo como ato
educativo, e sua materialidade na pratica pedagogica. Para tanto, recorreu-se aos professores
de Ensino Médio das escolas publicas da rede estadual cearense, localizadas em Fortaleza. O
percurso se deu inicialmente com o envio de e-mail a todas as escolas estaduais situadas no
municipio de Fortaleza. O e-mail das escolas é acessado pelo(a) diretor(a), os(as)
coordenadores(as) escolares e o(a) secretario(a) escolar.

Destaca-se, por conseguinte, que a rede estadual de educacdo do Ceara esta
organizada em 20 (vinte) Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacao (Crede),
e aSuperintendéncia das Escolas de Fortaleza (Sefor). A Sefor, por suavez, subdivide-se em trés:
Sefor 1, Sefor 2 e Sefor 3. Cada uma delas tem 56 (cinguenta e seis) escolas estaduais sob sua
abrangéncia, totalizando 168 (cento e sessenta e oito) escolas estaduais localizadas no
municipio de Fortaleza.

De acordo com dados fornecidos pela Secretaria de Educacao, no dia 28 de
fevereiro de 2024, existiam 4.943 professores efetivos e 1.662 professores com contratos
temporarios, vinculados as escolas de Fortaleza. Considerando que os e-mails foram enviados,
entre os dias 21 de fevereiro de 2024 (data do envio do e-mail) e 05 de marco de 2024, para as
escolas localizadas em Fortaleza (que somam 168), e nao diretamente para os professores (que
somam 6.605 - total de professores efetivos mais temporarios), houve a intermediacao da
direcao da escola para que os professores acessassem o formulario da pesquisa. Ressalta-se
essa situacao, haja vista que o envio dos e-mails para as escolas nao significa dizer que esses,
necessariamente, chegaram até os professores. Acrescente-se a isso o fato de a participacao

na pesquisa ter sido indicada como voluntaria. Em suma, apds esse processo inicial, obteve-se,
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no espaco de catorze dias corridos (dez dias uteis), vinte e sete questionarios respondidos. Por
fim, ressalta-se que se decidiu por nominar os professores respondentes da pesquisa por
Professor 1, Professor 2, e assim de modo consecutivo.

O questionario enviado aos professores apresentava oito questoes, das quais
selecionou-se quatro para andlise no presente artigo. A partir das respostas obtidas,
desenvolveu-se as reflexdes, as quais foram guiadas pelo pensamento de Paulo Freire (2019,

2021a, 2021b).

Dialogicidade e materialidade das praticas pedagogicas: a vivéncia dos professores do
Ensino Médio respondentes

Objetivando analisar a influéncia da dialogicidade, como categoria freireana, na
materialidade das praticas pedagdgicas dos professores, inicia-se indagando aos professores
pesquisados sobre a preparacao para a pratica pedagogica, advinda da formacao inicial, de
modo a contribuir para o estabelecimento do didlogo concreto com os jovens estudantes de
Ensino Médio das escolas publicas estaduais cearenses, e também sobre as estratégias
utilizadas por estes professores para manter esse dialogo, para além das questdes didaticas
propriamente ditas.

Ao comecar a andlise das respostas dos respondentes, identificou-se que
aproximadamente metade dos professores afirmaram que a formacdao inicial lhes ajudou a
desenvolver a pratica pedagdgica, fato que instigou a curiosidade em identificar como se deu
esse processo. No entanto, observou-se que esse “sim” era acrescido de poucos comentarios,
do tipo: “4timo curso”; “muito rico os conteudos na pedagogia”; “tive bons professores”; “o
dialogo tem grande importancia para o desenvolvimento da turma”.

Esse “sim” acrescido de poucos comentarios sobre 0 “como” pode apresentarvarios
significados. Muitas vezes, pensa-se que estar bem-preparado para intervir pedagogicamente
em sala de aula, ou dominar os conteudos pertencentes a sua area de estudo seria o suficiente.
A experiéncia, entretanto, nem sempre aproxima essa afirmacao da realidade. Observe o

depoimento abaixo:

Essa resposta possui duas ramificacoes: do ponto de vista tedrico, a minha
graduacao foi formidavel em explorar e aprofundar a forma com a qual iria
construir minha pratica docente, essa seria a primeira ramificagcdo da
resposta. A segunda € uma derivagcao/desdobramento da primeira. Em razao
das mudancas curriculares e da forma como atualmente o ensino basico tem
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sido pensado e articulado para ser executado, a pratica docente torna-se
limitante e limitada, a medida que a construgao do sistema que a regulamenta
insere fungcbes das quais impede que haja essa dialogicidade proposta,
mesmo que a preparacao pregressa tenha sido oportuna para realizar isso
(Professor 4).

As “tarefas” e demandas que sao atribuidas ao professor em sala de aula sao
diversas. Nos tempos atuais, em que a educacao é “vendida” como solu¢ao para quase tudo,
delega-se a escola e, consequentemente, aos professores, muitas atribuicées alheias ao seu
fazer pedagogico, por exemplo.

Apesar da tarefa de acolher os alunos em sua diversidade e necessidades, aescola
porsisondo podedarcontade solucionartodos os problemas que a permeia como, por exemplo,
a questao das desigualdades sociais. Junte-se a isto a propria condi¢ao do professor em si,
muitas vezes com vinculos empregaticios que podem ser rompidos a qualquer momento, a
depender do sabor das politicas e programas, assim como os problemas de saude mental que
tém acometido estudantes e professores, amplamente identificados na sociedade
contemporanea. Enfim, a lista de problemas é grande. No entanto, o que o professor pode fazer
diante desse contexto? Definitivamente, sua competéncia técnica na sua darea de
conhecimento ndo sera suficiente para fazer frente a tantas demandas.

Ainda se referindo a questdo levantada anteriormente, apresenta-se outros

depoimentos:

Sim, tive orientacdes a todo tempo como lidar com os adolescentes, em
diversos contextos e situagdes, nao foi dificil para mim, sou oriunda de escola
publica (Professor 10).

Digamos que a graduacao te proporciona uma base tedrica, em que o sujeito
s0 aprende de fato a docéncia no chao da sala de aula (Professor 15).

Sim. Como bolsista do programa PIBID eu tive muitas oportunidades de
desenvolver praticas pedagdgicas com estudantes da escola publica
(Professor 18).

Como é possivel perceber, no caso do professor 10, muito provavelmente a propria
experiéncia de vida, como estudante de escola publica, tenha feito a maior diferenca quanto a
sua postura adotada hoje como docente da escola pubica. O que porsis6 nao garante que sua
postura como professor atualmente seja de didlogo com os estudantes, levando em conta que

sua experiéncia como estudante de escola publica pode nao ter sido a do didlogo genuino,
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conforme o conceito de Paulo Freire.

Outro elemento que chama a atencgao na resposta do referido professor é quando
ele remonta as orientagdes que teve sobre “como lidar com os adolescentes”. O “lidar” com os
adolescentes njo significa necessariamente compreender a sualinguagem e dialogar com eles,
horizontalmente. Ajustar-se as orientagoes recebidas para comportar-se frente a determinadas
situagOes e publicos, na verdade, pode ser uma forma de afogar-se, como destaca Freire
(2021b): “[...]no anonimato nivelador da massificacao, sem esperanga e sem fé, domesticado e
acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se” (Freire, 2021b, p. 60-61).

O professor 15, por sua vez, traz a ideia de falta de pratica no curso de Licenciatura,
restringindo-se o curso, nessa pauta especifica, auma base “bem tedrica”. Diante do exposto,
coube perguntar sobre qualideologia funda-se uma formagao cuja preocupagao maior € com a
transmissao da teoria, desconectada da pratica, ou como diria Freire (2021b) desvinculada da
vida, centrada “[...] na palavra milagrosamente esvaziada da realidade que deveria representar,
pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia do fazer[...]” (Freire, 2021b, 124-
125).

A importancia da realizacao de experiéncias praticas, em dialogo com a teoria, é
essencial na formacao dos futuros professores. Ter contatos prévios com a realidade daescola
publica, porexemplo, quetem sido o espaco para onde se destina a maior parte dos professores
ao concluirem uma Licenciatura, independente do vinculo que mantenham com a instituicao,
ameniza o possivel choque de realidade que, em geral, se tem ao adentrar na sala de aula da
escola publica.

O professor iniciante, ao ingressar na docéncia, especialmente na escola publica,
na maioria das vezes nao tem ideia das situacées que encontrara na sala de aula, no
estabelecimento das relacbes com os estudantes e em suas realidades de vida. Do mesmo
modo que os estudantes em geral ndo tém ideia das situacdes que vivenciarao na relacao com
seus professores. Nesse aspecto, adotar o didlogo como ato educativo, colocando-se na
posicao de quem ensina, mas que também aprende, pode fazer toda a diferenca na pratica dos
professores.

Entretanto, adotar a postura do dialogo genuino como ato educativo pode nao ser
tao simples, pois exigird uma entrega sincera por parte do professor, que necessariamente deve

primar pelas relacées democraticas, libertadoras. Sacristan (2012), refletindo sobre a
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formacao de professores, conclui ser necessario “[...] educar ndo s6 a razdo, mas também o
sentimento e a vontade” (Sacristan, 2012, p. 97).

Outro aspecto a ser observado, que impacta o trabalho do professor no sentido que
se tem abordado neste artigo, diz respeito a supervalorizagao da aprendizagem, em detrimento
do processo ensino-aprendizagem. Estdo em voga atualmente “os direitos de aprendizagem”,
“a recomposicao das aprendizagens” e tantos outros slogans que enfocam a aprendizagem, em
detrimento darelacao ensino-aprendizagem, como se fossem meros produtos em prateleiras a
escolha dos estudantes, colocam os professores em situagao dificil, e até distantes do que eles
talvez tenham pensado que seria sua atuagao enquanto docentes.

Por sua vez, os treze professores respondentes, que afirmaram que a formacao
inicial ndo os preparou para sua atuacao em sala de aula, especialmente pensando na
possibilidade do dialogo, detalharam com mais frequéncia a justificativa para tal afirmacao.

Dentre as falas dos professores, destacam-se aqui as dos Professores 3 e 7:

Nao, e considero que até hoje as universidades ainda nao se dao conta de
tamanha necessidade. A gente percebe essa falta de preparo quando o0s
alunos estagiarios chegam as escolas publicas para cumprirem seus estagios.
Considero ainda que o que eles trazem para ser aplicado no campode estagio
estd muito distante da realidade do que eles vivenciam na faculdade
(Professor 3).

Nao, infelizmente a universidade nao prepara para uma pratica pedagogica
efetiva, pelo contrario, o universo dessa é somente voltado para um
conhecimento bem especifico, e as poucas disciplinas que tém, infelizmente,

sao mal utilizadas por professores técnicos (Professor 7).

Percebe-se que, navisdo desses professores, a formacao tedrica e a focalizagcao no
conhecimento especifico da area ainda sao predominantes na formacao de professores nos
cursosdelicenciatura. CunhaeZanchet(2010), tratando de resultados de pesquisa realizada no
contexto académico sobre praticas de professores iniciantes, trazem algumas consideracoes

sobre esse tema.Para eles,

[...] a preparacao que [esses professores iniciantes] tiveram nao responde as
exigéncias da docéncia e ndo foram para ela preparados. Mesmo assumindo
que a formacao inicial ndo da respostas lineares aos desafios da pratica, a
inexisténcia de qualquer teorizacao sobre a dimensado pedagdgica os torna
profissionalmente frageis, assumindo um papel profissional para o qual nao
possuem saberes sistematizados (Cunha; Zanchet, 2010, p. 190).
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Observa-se, portanto, o distanciamento dos cursos de formacao inicial de
professores (as Licenciaturas) de uma formacao que contemple a dimensao pedagogica. Esse
distanciamento fica evidente nas respostas da maioria dos professores participantes da
pesquisa. Dentre os respondentes, sobre a abordagem dessa dimensao em sua formacao,

destaca-se as contribui¢des dos professores abaixo:

Nao. Nemvi isso na graduacao. A pratica em sala de aula que me fez perceber
o didlogo como parte do processo educativo (Professor 13).

Nao! A parte tedrica passada durante a formacao é diferente da pratica, na
pratica aprender a lidar com situages que nao sdo mencionadas durante a
formacéao (Professor 19).

Nao houve preparo adequado, pois 0s contetidos eram explicados de forma
generalizante, sem um aprofundamento no contexto em que os individuos se
inserem (Professor 21).

Certamente néo, pois as disciplinas se “concretizam” apenas no repasse de
conteudos (Professor 24).

N&o. Foi preciso primeiro respeitar os saberes dos estudantes e depois
pesquisar novas abordagens (Professor 26).

E possivelidentificar, nas respostas dos professores, que o conhecimento para lidar
com as diversas situacdes vivenciadas no cotidiano das salas de aula - intensificadas pelos
desafiadores contextos de vida dos estudantes, que adentram o interior da escola—nao advém
daformacao académica inicial, mas de suas experiéncias de vida e de seus alunos.

Se a producao do conhecimento para o exercicio da docéncia decorre do repasse
dos conteldos, sem uma vivéncia pratica que os conecte a realidade, isso ndo é mais que a
mera transferéncia de conhecimento (Freire, 2021a). Freire é enfatico ao dizer que é preciso
insistir nesse saber tao necessario ao professor — que ensinar nao é transferir conhecimento -
necessitando, para além disso, da apreensao por parte de professores e estudantes, das razoes
- ontolégica, politica, ética, epistemoldgica, pedagoégica de ser sobre cada conhecimento
apresentado (Freire, 2021a).

Tal reflexao remete a educacao bancaria, em que nao ha espaco para o dialogo e
compartilhamento de visées de mundo. Nao ha relacao horizontal de um sujeito com o outro.
Ha quem domine o saber, e por isso prescreve o conhecimento a ser transmitido, como num
receitudrio; e aquele que nao sabe, e por isso recebe passivamente as informacdes. Assim, nao
ha a construcao de conhecimento dialogado, ndo ha possibilidade de libertarem-se, professor

e estudante.
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Pode-se perceber, pelas respostas dos professores 13 e 26, que apesar datematica
do dialogo nao ter sido abordada durante a formagao académica, a sala de aula os fez perceber
aimportancia e a necessidade do dialogo para o fluir da acao pedagogica. O professor 26, por
sua vez, ressalta que o respeito aos saberes dos estudantes foi o0 seu primeiro passo, seguido
da pesquisa por novas abordagens que o ajudasse no seu exercicio docente.

Do mesmo modo, os professores 19, 21 e 24 responderam negativamente aquestao
sobre o didlogo durante a formagao no curso de Licenciatura. Para o professor 19, a teoria vista
na Licenciatura entra em contradicdao com a pratica, pois, no exercicio desta, muitas situagoes
vividas nao foram abordadas na sua formagao. O que se pode concluir é que a problematizacao
dos assuntos tratados e sua consequente contextualizagao, ambos integrantes do processo da
dialogicidade, nao parecem ter sido abordadas nos cursos de Licenciatura realizados pelos
professores participantes da pesquisa. E certo que é impossivel elencar todas as situacdes
possiveis em que o futuro professor tera que se deparar durante a formacao académica, até
porque a realidade é dinamica.

De todo modo, uma informacao importante a ser ressaltada é o fato de os
professores externarem que ndo querem repetir o formato pelo qual foram formados no curso
de Licenciatura. Talvez por compreenderem que ensinar e aprender € um pProcesso
relacional, que demanda horizontalidade, e ndo processos verticais aos quais ndo se
respeitam os saberes dos educandos. Prescindir do dialogo no processo educativo é pensar a
educacao como mera formalidade de transferéncia de informacdes. Articulado a essa analise,
Freire e Shor (2021), em um dialogo aberto sobre o cotidiano do professor, refletem que
“[...] através do dialogo, refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a
seguir, atuar criticamente para transformar a realidade” (Freire; Shor, 2021, p. 170).

Aausénciade intimidade com o didlogo como ato educativo transparece na resposta
do professor 24, quando diz que “as disciplinas se ‘concretizam’ apenas no repasse de
conteldos” (professor 24), referindo-se a sua experiéncia na formacao académica. Revela
muito claramente a pratica da educacao bancaria, que se contrapde a educacao voltada para a
libertacao dos sujeitos. Na educacao bancaria, ndo ha espaco para o dialogo, elase fundanuma
acao antidialégica. Em contraponto, Freire e Shor (2021) afirmam que “[...] o didlogo sela o ato

de aprender, que nunca € individual, embora tenha uma dimensao individual” (Freire; Shor,
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2021, p. 170).

Entende-se, finalmente, que se os professores, formadores de outros professores,
nao se percebem enquanto sujeitos do processo, fecham-se em si mesmos - muitas vezes por
medo de perda de autoridade junto aos estudantes - e certamente estao formando profissionais
que provavelmente adotam a mesma postura que eles quando assumem a docéncia. Portanto,
cria-se um ciclo de reproducao de posturaspassivas das novas geragoes que nao possibilitam o
guestionamento das estruturas dominantes e, portanto, as mudancas que a sociedade tanto

necessita.

Estratégias pedagadgicas e o dialogo entre professores e estudantes do Ensino Médio

Em relacdo as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
pesquisados para manter o dialogo com os estudantes em sala de aula, que transcendem as
questdes didaticas e abrem caminhos para que esses sujeitosvislumbrem possibilidades de
emancipacao, optou-se por apresentar as respostas dos professores por meio de palavras e
expressOes-chave utilizadas por eles, a saber: leitura, participacao, aluno como protagonista,
contextualizacao, multidisciplinaridade, rodas de conversa, aulas interativas, projetos de arte
e cultura, uso da arte, da musica, quadrinhos, competéncias socioemocionais, aula invertida,
aula expositiva dialogada, jogos matematicos, metodologias ativas, conversas informais,
exemplos da comunidade, dicas de caréncia de mercado, debates regrados, escuta ativa,
aproximacao do conteudo arealidade vivida pelos estudantes do Ensino Médio, abordagem por
projetos, abordagem por problemas, design think, acolhida.

Do total de professores participantes da pesquisa, 55,5% responderam a essa
indagacao com palavras que remetem a técnicas utilizadas durante as aulas. Compreende-se
que é preciso muito mais que a adogao de técnicas, as quais fazem parte das praticas de ensino
utilizadas no cotidiano, como forma de melhor “transmitir” os contetudos para manter o dialogo
com os estudantes de forma a transcender questdes didaticas. Levando em conta que, de
acordo com Freire e Shor (2021), o objeto a ser conhecido (no caso, os contetdos trabalhados
em sala de aula) esta entre os dois sujeitos do conhecimento (professor e estudante), o dialogo
estabelece-se como uma relacao epistemoldgica.

Diante desse contexto, talvez o ponto de partida seja a abertura para o dialogo,

primeiramente por parte do professor, com o interesse sincero nos outros (os estudantes),
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dedicando-lhes escuta atenta. E importante ressaltar que Freire (2019) apresenta alguns
pressupostos basicos para que o dialogo aconteca, e assim cumpra oseu papel ha educagao
dialégica-o0amor, ahumildade, a fé, a esperanga e o pensar critico. Entdo, é necessario que 0s
professores, para além de aplicarem técnicas ou dindmicas para aproximagao com 0S
estudantes, experimentem desenvolver esses pressupostos para o didlogo genuino, em si e nos
estudantes.

Para que o dialogo com os estudantes flua, € importante que estes estejam seguros
para expressarem a sua palavra, sabendo que ndo serdo criticados pelo que expéem, ou pela
forma como o fazem. Sobre esse dialogo, foram selecionadas algumas respostas dos

professores pesquisados, que serdo reproduzidas a seguir na sua inteireza.

Sempre busquei o dialogo franco, aberto e sincero. Quando a gente ganha a
confianca dos alunos, ganhamos também a parceria, 0 compromisso, a
responsabilidade que eles precisam ter na fungcao que ocupam de estudantes.
O respeito acima de tudo e a vivéncia diaria, a capacidade de escuta, a
empatia...tudo isso vai contribuir para um fazer pedagdgico mais significativo
para cada um dos alunos. E, com certeza uma sociedade com sujeitos mais
emancipados (Professor 3).

As estratégias atuais tenho denominado de “isso faz sentido para qué?”
Indagar o aluno sobre 0s acontecimentos ou processos que permeiam a
pratica educativa é sem duvida a melhor estratégia de manter esse didlogo e
oportunizar a emancipacao dos discentes (Professor 4).

Tento aproximar o ensino da realidade deles. Além disso, a ideia ndo seria
transmitir, mas sim possibilitar construir conhecimento (Professor 7).

Estimular o diadlogo na escola é uma acao fundamental para quem busca
oferecer uma formacao critica e humana para os jovens (Professor 16).

O respeito, a escuta atenta e a aproximacao do ensino a realidade dos estudantes
foram pontos de destaque nas respostas dos professores, na perspectiva de uma formacao
critica e humana, como eles colocaram. Nesse sentido, Freire (2019) nos lembra que “[...] 0
dialogo, como encontro dos homens para a ‘prontncia’ do mundo, é uma condicao fundamental
para a sua real humanizacao” (Freire, 2019, p. 185).

Um aspecto importante a se considerar nos caminhos percorridos até a instalacao
do didlogo é a ética, que toma corpo no proprio exemplo que damos. A coeréncia entre o que se
diz e 0 que se faz é premissa para o desenvolvimento de uma pratica educativa que conduza a
autonomia dos estudantes. Portanto, Paulo Freire defende, em toda a sua obra, o0 pensar certo,

como ato que antecede ao fazer certo, numa alusao a coeréncia que deve haver na acao do
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professor. Ele reforca ainda que “[...] o clima de quem pensa certo é o de quem busca
seriamente a seguranga na argumentacao [...]” (Freire, 2021a, p. 36). Ou seja, ndo pode haver
subterflugios no dialogo com o outro.

Corroborando o necessario entendimento sobre a importancia da ética, da
argumentacao honesta no didlogo como ato educativo, apresenta-se a seguir a resposta do

professor 10:

Faco-os entender que a nossa aula sempre € uma troca, como eles gostam
muito da pratica eu argumento que é necessario termos a teoria, que na teoria
além de ser contetdo de avaliacao também é necessario para completar a
pratica que sera realizada em quadra. Muitas das atividades sao ludicas, mas
elas os deixam timidos (faco o possivel para ndo os constranger), entdo como
“suborno” digo-lhes que s6 terd o “racha” se houver a atividade proposta
inicialmente (Professor 10) (grifos nossos).

Percebe-se que o professor se utiliza, em certa medida, de técnicas de
convencimento, ou manipulacdo para que os estudantes aceitem aderir as atividades
propostas. No caso especifico,a primeiraameacaé aavaliacdo, eaoutraéaliberagcaodo “racha”
emtrocadaparticipacao na atividade proposta. Utilizararecompensacomo meio paraconvencer
os estudantes a aderirem a proposta do professor constitui-se em si uma acao que deseduca,
ao invés de educar, assim como nao contribui para desenvolver a autonomia do estudante. Por
conseguinte, pode ser também um caminho para se criar um ciclo vicioso em que, para obter
determinado comportamento dos estudantes, o professor precisa “compra-los” com certas
“recompensas”. Refletindo sobre a necessidade de bom senso do professor na sua pratica

educativa, Paulo Freire (2021a) apresenta a grande responsabilidade do docente:

A responsabilidade do professor, de que as vezes nao nos damos conta, é
sempre grande. A natureza mesma de sua pratica, eminentemente formadora,
sublinha a maneira como a realiza. Sua presenca na sala é de talmaneira
exemplar que nenhum professor ou professora escapa ao juizo que dele ou
dela fazem os alunos. E o pior talvez dos juizos é o que se expressa na ‘falta’
de juizo. O pior juizo é o que considera o professor uma auséncia na sala.
(Freire, 2021a, p. 64)

Ou seja, a importancia do professor como exemplo formador dosestudantes é
imensa. E pela sua postura frente aos discentes sempre sera julgado, seja por sua postura
representar auséncia ou presenga no processo educativo.

Na sequéncia, apresenta-se a resposta do professor 12, que explica como procede
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para manter o didlogo com os estudantes. Observe:

Permito que perguntem o que quiserem e eu repondo da maneira mais
apropriada possivel. A pergunta pode ser tangente ao tema da licao. Se a
histéria da filosofia tratou o assunto da pergunta, respondé-la poderia mostrar
ao aluno outras formas de ver o problema. Também gosto de usar as
perguntas deles como fonte de inspiragao para o planejamento. Ao inicio do
ano, peco a eles que me entreguem, anonimamente, em um pedaco de papel
dobrado, a pergunta mais importante que eles tém no momento e para a qual
eles nao tém resposta. Eu crio um banco de perguntas para ajudar no meu
planejamento (Professor 12).

A estratégia utilizada pelo referido professor vai ao encontro da proposta de Paulo
Freire, que é abrir-se para o outro, sem reservas, com toques de amor e humildade. Freire
(2019), ao tratarda necessaria humildade, como premissa para que o dialogo aconteca, diz que
“[...] a autossuficiéncia € incompativel com o dialogo. Os homens que nao tém humildade ou a
perdem ndo podem aproximar-se do povo” (Freire, 2019, p. 112).

Conforme Freire (2019), para desenvolver o dialogo genuino ndo posso pretender-
me sabedor de tudo, alienando a ignorancia, vendo-a sempre no outro em mim. Nao posso
temer a superacao, pelo outro, daquilo que sei. Portanto, exercer a humildade, distanciando-
se da arrogancia, € o caminho paraodialogo, e a propriaconsciénciadanossa humanidade.

Finalmente, destaca-se as respostas dos professores sobre as relacOes
identificadas entre os conhecimentos adquiridos no curso de Licenciatura e acompreensao que
tém da realidade na qual atuam. Vale destacar aqui que a experiéncia de vida e a propria
condicao socioecondmica dos professores sao fatores importantes para a compreensao da
realidade dos estudantes. Tais fatores ficam mais evidentes nos relatos dos professores 10, 12,

22 e 23. Observemos:

Infelizmente, ndo. Aprendi didatica e tal, mas o que me preparou para lidarcom
tal realidade socioecondmica foi minha experiéncia de vida nessa realidade,
pois foi a classe da qual vim (Professor 12) (grifos nossos).

Tive bons professores, mas a melhor escola foi a vivéncia. A academia aindaé
muito distante do chdo da escola (Professor 23) (grifos nossos).

Tudo o que foi dito [na licenciatura] eu ja sabia, como eu disse antes, fez parte
da minha realidade (na minha escola nunca teve quadra) (Professor 10) (grifos
Nnossos).

Poucos. Nao houve vivéncia de fato. O estagio apenas abriu uma janelinha
para a realidade educacional, ndo escancarou a deficiéncia educacional,
sociale econémica dos alunos hoje (Professor 22).

Revista Educagdo e Emancipacao, Sao Luis/MA, v. 17, n. 3, set./dez. 2024
d ' https://doi.org/10.18764/2358-4319v17n3.2024.41 I\ 2358-4319

112



Maria Alves de Melo; Francisca Rejane Bezerra Andrade

Novamente, percebe-se de forma recorrente aideia de que aformagao inicial pouco
contribuiu para preparar os professores pesquisados para enfrentarem a realidade das salas de
aula onde atuam hoje. A vivéncia cotidiana, a troca de experiéncia entre pares, a vivéncia
particular de cada um, a origem social, juntas ou isoladamente, foram o suporte para 0s
professores enfrentarem as situa¢des desafiadoras das salas de aula. No caso do professor 22,
nem mesmo o estagio foi suficiente para que a realidade fosse desvelada, pois, como ele
mesmo disse, “o estagio apenas abriu uma janelinha”. Outro aspecto importante observado nas
respostas é que poucos docentes dominam os conhecimentos adquiridos na sua formacao, 0s
quais contribuem para esse dialogo com a realidade.

E possivel perceber a presenca de Paulo Freire em todas as respostas apresentadas
pelos professores pesquisados, seja no sentido de alinhamento as respostas destes, seja no
sentido de levar a reflexdo sobre praticas contrarias a educacao dialdgica. Em seu livro
Pedagogia da Autonomia (2021a), Freire apresenta o que para ele deve estar presente no
cotidiano da acao docente, a saber: rigorosidade metddica, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, ética, o exemplo, bom senso, apreensao da realidade, curiosidade,
escuta, generosidade, alegria e esperanca.

Portanto, parafazer frente as situacdes de opressao, em qualquer sentido,é preciso
chamar os professores para deslocarem o olhar para a necessidade de refletir sobre a
importancia datransformacao da sociedade, a partir da percepcao da sua materialidade. Nesse

sentido, estar aberto ao dialogo genuino é condicao sine qua non.
CONSIDERAGOES FINAIS

Entende-se que a compreensao sobre a categoria dialogicidade é primordial para a
formacao inicial dos professores que atuam nas escolas publicas estaduais de Ensino Médio,
pois repercute na visao dos professores sobre seu fazer pedagégico, no sentido de vislumbrar
possibilidades de emancipacao dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

As analises, apreendidas a partir da pesquisa com os professores das escolas
estaduais de Ensino Médio de Fortaleza, apontam para a necessidade de os professores
refletirem para retroalimentarem suas praticas. O professor precisa aprender, ou estar disposto
a aprender, com a realidade dos estudantes, e com eles. Assim se instaurara o dialogo.

Independentemente do tempo de docéncia dos professores pesquisados, 0S
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dilemas/desafios vividos na sala de aula sdo semelhantes. O que diferencia quem tem mais ou
menos experiéncia é o modo de (re)agir frente aos desafios postos.

A pesquisa identificou que, embora aproximadamente metade dos professores
tenha sinalizado na dire¢ao de que a formacao inicial advinda do curso de Licenciatura lhes
ajudou nas praticas pedagogicas que desenvolvem em sala de aula, eles se mostraram laconios
guanto a justificar como aconteceu esse processo.

Os professores que sinalizaram no sentido contrario, indicaram uma maior
valorizacao para a formacgao teorica, com focalizagado no conhecimento especifico da area de
conhecimento para a qual foram formados, do que para a abordagem de conteudos
pedagogicos, e mais distante ainda da dialogicidade como ato educativo. Por fim, depreende-
se que os resultados da pesquisa com os professores evidenciam o distanciamento dos cursos
de formacao inicial de professores de uma formacao que contemple a dimensao pedagogica
voltada para o dialogo.

A importancia do pensamento de Paulo Freire, sobretudo nos aspectos analisados
neste artigo, continua viva e atual, num momento em que o individualismo, o consumismo, as
noticias falsas, dentre outros, tém marcado nossa sociedade, e consequentemente a
educacao. Urge entdo promover uma educacao que, tendo o dialogo como caminho, contribua

para a transformacao da realidade posta.
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