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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar o projeto de extensao Cine Lei-tura como estratégia de promocao do
letramento literario e de formacao do aluno enquanto sujeito leitor, por meio da insergao sistematica em praticas
de leitura literaria e de escrita, articuladas a linguagem cinematografica. Com o propdsito de fomentar o
letramento literario no contexto do ensino médio, foi desenvolvido o projeto Cine Lei-tura: diga-me como lés e te
direi que leitor tu és, aplicado em duas escolas publicas estaduais do municipio de Timon-MA. A agéao
extensionista foi executada por seis académicos da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Campus Timon,
sendo quatro do curso de Licenciatura em Letras e dois do curso de Licenciatura em Pedagogia com orientacao
do coordenador e do subcoordenador do projeto. As atividades pedagdgicas foram desenvolvidas a partir da
leitura e analise das obras literarias A menina que roubava livros, de Markus Zusak, Capitaes da areia, de Jorge
Amado, e Harry Potter e as reliquias da morte, de J. K. Rowling, bem como de suas respectivas adaptacdes
cinematograficas. O projeto e o presente artigo fundamentam-se teoricamente em autores como Aratjo (2023),
Souza (2010), Girotto (2010), Koch (2010), Cosson (2014) e Batista (2005), entre outros. Os resultados evidenciam
que o Cine Lei-tura se configurou como uma estratégia pedagogica relevante para o fortalecimento do letramento
literario, contribuindo para a ampliagdo do senso critico dos alunos e para a constru¢ao de seu horizonte de
expectativas enquanto leitores em formagao.
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Abduct me, reader: the role of the Cine lei-tura project in promoting literary literacy

Abstract

This article aims to present the extension project Cine Lei-tura as a pedagogical strategy for promoting literary
literacy and fostering students’ development as readers, through systematic engagement with literary reading and
writing practices articulated with cinematic language. With the purpose of enhancing literary literacy in upper
secondary education, the project Cine Lei-tura: tell me how you read and | will tell you what kind of reader you are
was implemented in two public state schools in the city of Timon, Maranhao, Brazil. The extension initiative was
carried out by six undergraduate students from the State University of Maranhao (UEMA), Timon campus, including
four students from the Portuguese Language Teaching degree and two from the Pedagogy degree. Pedagogical
activities were based on the reading and analysis of the literary works The Book Thief, by Markus Zusak, Captains of
the Sands, by Jorge Amado, and Harry Potter and the Deathly Hallows, by J. K. Rowling, as well as their respective
film adaptations. The project and this article are theoretically grounded in authors such as Araujo (2023), Souza
(2010), Girotto (2010), Koch (2010), Cosson (2014), and Batista (2005), among others. The results indicate that Cine
Lei-tura proved to be a relevant pedagogical strategy for strengthening literary literacy, contributing to the
development of students’ critical awareness and to the expansion of their horizon of expectations as readers in
formation.
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Secuéstrame, lector: el papel del proyecto Cine lei-tura en la promocion de la alfabetizacion
literaria
Resumen
Este articulo tiene como objetivo presentar el proyecto de extension Cine Lei-tura como una estrategia para la
promocién del letramiento literario y la formacién del estudiante como sujeto lector, mediante la insercién
sistematica en practicas de lectura literaria y de escritura, articuladas con el lenguaje cinematografico. Con el
propdsito de fomentar el letramiento literario en el contexto de la educacion secundaria, se desarrollo el proyecto
Cine Lei-tura: dime cémo lees y te diré qué lector eres, aplicado en dos escuelas publicas estatales del municipio
de Timon-MA. La accidn extensionista fue ejecutada por seis estudiantes universitarios de la Universidad Estadual
do Maranhdo (UEMA), Campus Timon, siendo cuatro del curso de Licenciatura en Letras y dos del curso de
Licenciatura en Pedagogia, bajo la orientacién del coordinador y del subcoordinador del proyecto. Las actividades
pedagdgicas se desarrollaron a partir de la lecturay el anélisis de las obras literarias La ladrona de libros, de Markus
Zusak; Capitanes de la arena, de Jorge Amado; y Harry Potter y las reliquias de la muerte, de J. K. Rowling, asi como
de sus respectivas adaptaciones cinematograficas. El proyecto y el presente articulo se fundamentan tedricamente
en autores como Araujo (2023), Souza (2010), Girotto (2010), Koch (2010), Cosson (2014) y Batista (2005), entre
otros. Los resultados evidencian que Cine Lei-tura se configuré como una estrategia pedagdgica relevante para el
fortalecimiento del letramiento literario, contribuyendo a la ampliacidn del sentido critico de los estudiantes y a la
construccion de su horizonte de expectativas como lectores en formacion.
Palabras clave: Cine-le-tura; ensefianza de la literatura, alfabetizacion literaria.
INTRODUGAO

As praticas de leitura e escrita, desde suas origens, desempenham papel central no
desenvolvimento intelectual e social dos sujeitos, configurando-se como fenémenos histéricos,
dindmicos e em permanente transformacao. Esse movimento evolutivo é intensificado pelo
advento das novas tecnologias e pela ampliacdo dos suportes e meios de comunicacao, que
reconfiguram as formas de producao, circulacao e apropriagao dos textos. Nesse contexto,
impbe-se a adocdo de abordagens pedagodgicas inovadoras no ensino da literatura,
especialmente no ensino médio, que reconhe¢cam o aluno como protagonista do processo
formativo, concebendo o letramento como uma pratica social e escolar capaz de promover a
constituigao critica do leitor em formacao.

O ensino de literatura no Brasil, especialmente no &mbito do ensino médio, tem sido
objeto de recorrentes questionamentos em func¢ao das praticas leitoras dos jovens no contexto
escolar. Dados oriundos de pesquisas nacionais e internacionais, como o Retratos da Leitura no
Brasil e o Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA), evidenciam baixos niveis
de proficiéncia leitora, particularmente no que se refere as competéncias de compreensao e
interpretacao textual. Essa realidade revela a necessidade de intervencdes pedagogicas
sistematicas no espaco escolar, uma vez que o cenario descrito reflete um problema estrutural

e persistente na formacao de leitores no pais (BORDINI; AGUIAR, 1993).
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Projetos dessa natureza assumem papelrelevante ao se configurarem como suporte
pedagogico complementar aos professores da educacao basica publica do ensino médio no
municipio de Timon-MA, contribuindo para o fortalecimento do letramento literario e para a
insercao qualificada da linguagem cinematografica como recurso formativo no ensino de
literatura.

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo geral apresentar o projeto de
extensao Cine lei-tura como uma acdo promotora do letramento literario, mobilizando
estudantes de duas escolas publicas estaduais do municipio de Timon - MA - o Colégio Militar
Tiradentes V e o Centro Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva - para praticas significativas de
leitura literaria e de escrita. Articulados a esse propdsito, 0s objetivos especificos integram-se a
metodologia do projeto ao buscar contextualizar o letramento literario, problematizar a relagao
entre literatura e cinema e desenvolver estratégias de leitura voltadas a compreensao de textos
verbais e ndo verbais, bem como promover oficinas de leitura e interpretacao de obras literarias
e de suas adaptacoes filmicas, oficinas de producao escrita de roteiros para curtas-metragens
amadores de carater hipotético e a analise comparativa entre as narrativas literarias e suas
transposicoes para a linguagem cinematografica.

Assim, o artigo analisa a fundamentacao tedrica, a metodologia e os resultados do
projeto, evidenciando como a integra¢ao de tecnologias ao ensino de literatura favorece uma
abordagem multissemiotica e inclusiva, com impactos positivos no desenvolvimento das

competéncias leitoras dos estudantes participantes.
LETRAMENTO LITERARIO COMO PRATICA SOCIAL E ESCOLAR

A leitura deixou de ser compreendida como uma atividade passiva de
decodificacao para se afirmar como um processo interativo e continuo de construcao de
sentidos, no qual o leitor dialoga criticamente com o texto e amplia seus conhecimentos. Trata-
se, portanto, de uma atividade cognitiva complexa, que envolve interpretacao, reflexdo e
producdo de significados, uma vez que ler ultrapassa a simples identificacdo de palavras e
constitui uma forma de interagdo com o mundo (GOMES, 2012). Nesse contexto, leitura e
escrita configuram-se como praticas sociais fundamentais para aformacao do sujeito, atuando
como instrumentos de autonomia intelectual, mediacdo do pensamento e transformacao

pessoal e social.
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Diante disso, emerge uma variedade de conceitos de letramento que simbolizam
uma expansao do conceito de alfabetizagcdo. Kleiman (2005) na obra Preciso “ensinar”
letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever? esclarece-nos que o letramento ndo é
alfabetizacao e vice-versa, ambos estao intrinsecamente ligados, em que a alfabetizacao é
parte integrante do processo de letramento. De acordo com Kleiman (1995, p. 18-19),
“podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a esctrita,
enquanto sistema simbdlico e tecnologias, em contextos especificos, para objetivos
especificos”.

Batista e Soares (2005) apontam ainda que o letramento vai além da decodificacao
de textos para incluir uma compreensao profunda e critica das praticas de escrita e leituraem
diferentes contextos sociais e discursivos. Ou seja, enquanto a alfabetizagao se concentra na
aquisicao das habilidades basicas de leitura e escrita, o letramento engloba a capacidade de
usar essas habilidades de maneira eficaz e reflexiva em uma variedade de situagoes.

Na contemporaneidade, diferentes contextos sociais intensificam a demanda pelo
desenvolvimento do letramento, uma vez que, no ambito educacional, os estudantes sao
constantemente convocados a ler e produzir textos em multiplos géneros, suportes e
modalidades, incluindo textos académicos, digitais e multimodais. De modo semelhante, no
contexto profissional, a escrita constitui elemento central para a comunicacgao, a colaboracao
e a producao de conhecimentos técnicos. Em resposta a essas exigéncias, a evolucao das
praticas de leitura e escrita requer o aprimoramento continuo das competéncias dos sujeitos,
especialmente no que se refere a analise critica de textos, a producao textual coerente e ao uso
significativo das tecnologias digitais como instrumentos de acesso, circulagao e constru¢ao de
sentidos, conforme afirmam Cosson e Souza (2011).

Nesse sentido, o letramento literario desempenha um papel crucial, pois ndo se
limita apenas a compreensao de textos, mas envolve a apreciacao e interpretacao de obras
literarias. O letramento literario, como assevera Céandido (2012), ndao apenas amplia os
horizontes e expectativas do leitor, como também desempenha um papel significativo na
humanizacao do individuo, posto que, através da leitura literaria, os leitores sao expostos a
diferentes perspectivas, experiéncias e emogoes, 0 que 0s capacita a desenvolverem empatia,

compreensao e reflexao critica sobre o mundo ao seu redor.
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Portanto, o letramento literario pode ser definido como "o processo de apropria¢ao
da literatura enquanto construcao literaria de sentidos". (Souza e Cosson, 2011, p.103). Tal
definicao enfatiza a natureza dindmica e interativa do letramento literario, que nao se limita a
mera absor¢cao de conteudo, mas implica em uma imersao profunda no rico universo de
perspectivas, simbologias e linguagens presentes na literatura.

Além de enriquecer o repertorio cultural e linguistico dos leitores, o letramento
literario também engloba o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais. Ele
possibilita a expressao de ideias e sentimentos por meio da escrita e da oralidade, estimulando
a construcao de significados e sentidos. Cosson (2014) aponta que somos compostos por
diversos corpos, e a literatura nos permite explorar essas varias dimensodes, desenvolvendo a
imaginacao, a criatividade, a criticidade, a sensibilidade estética e a nossa humanizacao.

Cosson (2014, p.17) afirma ainda que “na leitura e na escrita do texto literario,
encontramos uma compreensao mais profunda de nés mesmos e da comunidade a qual
pertencemos. A literatura nos define e nos incentiva a desejar e expressar 0 mundo por nés
mesmos”. Assim, tomando rumos para além das fronteiras da escola e do ensino, essas
praticas desempenham um papel crucial na formacao de cidaddaos mais conscientes e
participativos.

Nesse sentido, a escola constitui-se como espacgo privilegiado para o
desenvolvimento do letramento literario, ao promover experiéncias formativas que ampliam os
horizontes de sentido dos estudantes por meio da literatura, pratica cultural essencial a fruicao
estética e a exploracao de universos simbdélicos diversos. Tais praticas, que extrapolam os
limites da sala de aula, configuram-se como ac¢des sociais e educacionais fundamentais para
aformacao de sujeitos criticos e criativos, capazes de compreender e intervir narealidade. Essa
perspectiva dialoga com a concepcao de Antonio Candido (2011), ao afirmar a literatura como
um direito humano fundamental, e com Todorov (2009), que destaca sua contribuicdo para a
formacao ética do leitor.

Assim, cabe a escola assegurar 0 acesso a diversidade da producao literaria e
investir sistematicamente no letramento literario, contribuindo para a formacao integral dos

sujeitos e para a construcao de uma sociedade mais critica, inclusiva e democratica.
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ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO: LETRAMENTO LITERARIO ATRAVES DO CINEMA

Com a expansao da internet e das midias digitais, ampliam-se as possibilidades de
estratégias pedagdgicas inovadoras no ensino de literatura, ao mesmo tempo em que se
intensificam os desafios relacionados a atencao dos jovens leitores. A circulagao de conteldos
multissemioticos, como videos, jogos e redes sociais, reconfigura as praticas de leitura e pode
complementar as abordagens escolares tradicionais. Nesse viés, Rojo (2017) ressalta a
urgéncia de a escola incorporar os multiletramentos e 0s novos letramentos que permeiam a
vida contemporanea dos estudantes, superando a centralidade exclusiva do impresso e do
canone.

Todavia, o desinteresse discente ndo pode ser atribuido unicamente aos atrativos
das tecnologias digitais, uma vez que envolve fatores estruturais, pedagogicos e culturais mais

amplos, conforme assinala Zilberman (1991):

no Brasil, o nivel de consumo de material impresso - isto é, de leitura - por
parte da populacao sempre foi baixo. A elevada taxa de analfabetismo, o
reduzido poder aquisitivo, a auséncia de uma politica cultural continua e
eficiente, a influéncia cada vez maior dos meios audiovisuais de
comunicacao em massa eis alguns dos fatores relacionados ao problema,
tornando-o ainda mais agudo. (Zilberman, 1991, p. 9).

A autora ora citada infere que ndo apenas a evolucao continua dos meios
tecnologicos e a insercdo dos mesmos ao ensino influenciam na queda dos indices de
proficiéncia leitora dos brasileiros, mas um conjunto de aspectos que configuram os desafios
enfrentados, como contexto social, cultural, politico e educacional em que os individuos estao
inseridos.

Apesar da continua transformacdo do cenario educacional, os desafios
enfrentados refletem ainda em indices preocupantes de proficiéncia leitora e na diminuicao do
interesse dos jovens pela leitura literaria, sobretudo no ensino médio. Esta realidade corrobora
com resultados insatisfatérios em habilidades de leitura, conforme demonstrado por
pesquisas nacionais e internacionais, como o Retrato da Leitura no Brasil (RLB) e o Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA).

De acordo com a 52 edicdo de 2020 do RLB, correspondente a 2019, observou-se
um declinio no percentual de jovens, com idades entre 14 e 24 anos, que afirmam gostar de ler.

Houve uma queda nos percentuais, passando de 29% para 21% em 2015 e de 24% para 17 %
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em 2019 (INSTITUTO PRO-LIVRO). Além disso, os resultados brasileiros no PISA 2022
demonstram que 50% dos alunos nao tém nivel basico de leitura, enquanto em outros paises
membros da Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) a média
é de 27%. No ranking dos paises participantes do OCDE, a média de proficiéncia em leitura é
de 476 pontos, e a média em leitura do Brasil é de 410 pontos (INEP).

Esses dados evidenciam a urgéncia de metodologias educacionais no ensino de
leitura e literatura capazes de ressignificar as praticas escolares, exigindo abordagens
diversificadas e significativas para os jovens leitores contemporaneos. Conforme aponta
Zilberman (1991), o desinteresse dos estudantes pela leitura ndao decorre exclusivamente de
fatores externos, mas também de praticas pedagogicas que pouco dialogam com suas
experiéncias e expectativas. Nesse sentido, propostas centradas apenas em analises
formalistas ou na transmissdo unilateral das intencdes do autor tendem a esvaziar o potencial
formativo da leitura.

Em consonancia com essa critica, Cosson (2014) defende praticas de letramento
literario que promovam a interacao efetiva entre leitor e texto, valorizando a construcao de
sentidos e a participacao ativa do sujeito no processo de leitura.

Bordini e Aguiar (1993) argumentam que abordagens pedagégicas que nao
atendam as necessidades e interesses dos alunos de hoje, podem levar a um desinteresse
gradual pela literatura. Nesse contexto, torna-se essencial que as praticas pedagodgicas
associadas ao ensino de literatura sejam continuamente revistas e atualizadas para incorporar
avancos atendendo as necessidades e aos interesses dos alunos contemporaneos.

Explorar a relacdo entre literatura e cinema torna-se, assim, uma ferramenta em
potencial para o ensino de literatura. Para Novaes e Reis (2013), o cinema surge como uma
ferramenta pedagogica para possibilitar a formagao de leitores e espectadores, capazes de
reorganizar o caos da modernidade a partir de outras mediacdes entre a escola, a arte e a vida.

Segundo esses pesquisadores, 0 cinema consegue ensinar e formar leitores
através de sua capacidade de interpretar o mundo, conferindo materialidade as narrativas por
meio de seus recursos visuais e audiovisuais. No entanto, conforme Jauss (1994), é o
leitor/espectador que, através de seu repertorio de saberes e experiéncias, atribui significado

as narrativas, desempenhando o papel protagonista em sua leitura.
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Para mais, Novais e Reis (2013, p.71) afirmam: “a adaptacao é potencial
divulgadora da obra literaria, porque muitos espectadores procuram o formato do livro apds
conhecer o enredo na narrativa do cinema”. O hipotexto (texto original, o romance, etc.) e sua
adaptacao (também original) podem ser recepcionados nesse processo e, inseridos no
ambiente escolar, o leitor/aluno os recepcionam esteticamente. O aluno é, ao mesmo tempo,
leitor e espectador ou vice-versa, dependendo se primeiro L& o texto literario ou se primeiro
assiste ao filme.

Segundo Novaes e Reis (2013, p. 86), “o cinema [...] € um importante instrumento
pedagogico para formar leitores e espectadores que reorganizam o caos da modernidade a
partir de outras mediac6es entre a escola, a arte e a vida”. O cinema pode ensinar/letrar o
potencial do leitor literario em formagao por meio do subestimado olhar, que tem o poder de
“ler” o mundo.

Sendo assim, Silva (2014, p. 364) afirma ter “como referéncia uma analise estética
eideologica, significa educar o olhar do leitor (aluno) para uma formacao competente na leitura
dessa linguagem audiovisual”. E assim, o leitor literario, com o passar do tempo, ao estar
inserido cada vez mais no universo cinematografico, pode se tornar um leitor que ndo so assiste
e compreende bem, como também se esforca para entender os detalhes por tras de cada cena
e da construcao do filme. Esse leitor “nasce em um contexto sécio-historico, urbano e
industrial, pelo contato com o universo audiovisual, em especial[...] o cinema/filmes, [...] enfim
o leitor espectador”. (Silva, 2014, p. 370).

Sob essa 6tica, a suposicao inicial é que a interacao entre a adaptacao filmicae a
literatura tem o potencial de estimular o interesse pela leitura, incentivando a apreciacao e a
pratica da leitura literaria. Ao assistir a adaptacao, o espectador, de acordo com Corseuil,
(2005) muitas vezes sem conhecimento prévio da obra literaria, € motivado a busca-la,
estabelecendo uma conexao entre narrativas distintas que convergem e divergem em pontos
fundamentais.

Ainteracao intersemiotica entre as artes literaria e filmica emerge como umavia de
mao dupla, em que ambas se influenciam mutuamente, ampliando o horizonte de expectativa
do leitor. Portanto, torna-se imperativo adotar abordagens que versam sobre a interseccao

entre essas duas formas artisticas, uma vez que elas demonstram grande capacidade de
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aperfeicoar o entendimento literario e de aprimorar a compreensao cinematografica, o que nos
capacita a navegar de forma critica no mundo das narrativas.
Como bem argumenta Araujo (2023, p. 179):

as contribuicdes de uma adaptacdo cinematografica sao calculaveis e
significativas, contudo, limita-las ou reduzi-las a qualquer relacdo
estabelecida, é permitir que essas contribuicdes ndo acontecam. O leitor
literario, com o passar do tempo, ao estar inserido cada vez mais no universo
cinematografico, pode se tornar um leitor que ndo sé assiste e compreende,
bem como se esforca para entender os detalhes por tras de cada cena e da
construgdo do filme. (Araujo, 2023, p.179).

Pode-se dizer que o cinema nao é simplesmente um instrumento de promocao do
entretenimento ou letramento literario. Pelo contrario, assim como a literatura, o cinema é uma
arte que dialoga e contribui com outras artes e processos. No dialogo com a literatura, a
contribuicdo da arte cinematografica transcende essa promog¢ao. O cinema, diante dessa

perspectiva, promove a literatura como um todo e vice-versa. (Araujo, 2023).

CINE LEI-TURA: DIGA-ME COMO LES E TE DIREI QUE LEITORTU ES

A presente secao propde expor a descri¢ao do projeto Cine Lei-tura, o espago da
escola-campo onde se implantou-se a iniciativa, bem como seu percurso metodolégico e
analitico, cujas acdes pedagogicas buscaram articular leitura literaria, linguagem
cinematografica e producao textual autoral como estratégias para o fomento do letramento
literario e critico. A exposicao esta organizada em duas subsecoes interdependentes: a
primeira aborda descricao da proposta; a segunda contempla a caracterizagao da escola-
campo, os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam a acao extensionista, bem
como a descricdo da implementacao das oficinas no contexto escolar, articulando os
procedimentos desenvolvidos a analise dos dados obtidos junto aos participantes, com énfase

nos efeitos formativos decorrentes da experiéncia.

Projeto Cine Lei-tura: uma iniciativa extensionista

A proposta extensionista intitulada “Cine Lei-tura: diga-me como Lés e te direi que
leitor tu és”, aprovada pelo programa Extensdo para Todos, conforme o Edital n® 15/2023 da Pro-
Reitoria de Extensao e Assuntos Estudantis (PROEXAE) da Universidade Estadual do Maranh&o
(UEMA), teve como objetivos contextualizar o letramento literdrio, a relagao da literatura com o
cinema e as estratégias de leitura para se ler e compreender textos verbais e nao verbais;

desenvolver oficinas de leitura e compreensao de textos literarios/adaptacoes filmicas e
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oficinas de escrita de roteiros para curtas-metragens amadores hipotéticos e analisar as
diferencas entre a narrativa dos textos literarios e suas adaptacoes filmicas.

Os publicos alvos foram estudantes do 2° (segundo) ano do ensino médio em
escolas publicas estaduais. A iniciativa parte da compreensao da leitura como pratica social,
integrando literatura e cinema como linguagens capazes de potencializar a formacao critica,
estética e cidada dos sujeitos escolares.

Consoante a perspectiva de que o estudo literario deve articular-se a realidade e aos
interesses dos estudantes, a selecao de obras que dialoguem com seu contexto sociocultural
revela-se como uma estratégia eficaz para promover a aproximagao com o texto literario. Nesse
cenario, as adaptacodes filmicas homonimas funcionam como recursos de mediacao que
ampliam o interesse pela leitura ao traduzirem elementos da narrativa literaria para uma
linguagem visual mais acessivel e familiar ao publico juvenil. A integracao entre andlise de obras
literarias e suas adaptagdes cinematograficas, aliada a escrita de producdes textuais autorais,
constitui o eixo estruturante da proposta.

O projeto estruturou-se metodologicamente em 03 (trés) momentos pedagdgicos
interdependentes: (i) oficinas tedricas, destinadas a abordagem de fundamentos da teoria
literaria e cinematografica; (ii) oficinas de leitura, centradas na analise critica de obras literarias
e suas respectivas adaptacdes filmicas e (iii) oficinas de escrita, voltadas a elaboracao de
roteiros ficcionais, com apoio do software Celtx.

No que se refere a escolha do corpus de analise, foram selecionadas obras que
possibilitaram uma abordagem dialdgica entre o texto literario e a linguagem cinematografica,
considerando sua relevancia tematica, estética e cultural. O repertério € composto das
seguintes narrativas e suas respectivas adaptacoes filmicas: A menina que roubava livros,
Capitdes da Areia e Harry Potter e as Reliquias da Morte. A selecao fundamentou-se na
diversidade tematica dessas obras e na possibilidade de estabelecer didlogos intertextuais e
intersemioticos, com o proposito de ampliar o repertdrio cultural e interpretativo dos estudantes
envolvidos.

Nesse escopo, conforme argumenta Souza et al. (2010, p.59), a oficina configura-se
como uma estratégia pedagogica eficaz para o desenvolvimento da compreensao textual, uma

vez que “o modelo de oficina enfatiza a escolha na sele¢ao do livro”. Assim, a escolha do texto,
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seja literario ou filmico, torna-se elemento central para a efetividade da proposta metodoldgica,
uma vez que o filme também é compreendido como texto.

Em consonancia com essa perspectiva, Kleiman (2005, p. 22) considera que “as
ocasides em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros, envolvendo a
compreensdo dos textos, sao eventos de letramento”. A autora destaca que as praticas de
leitura variam de acordo com a instituicdo em que ocorrem, de modo que ler e compreender na
universidade difere substancialmente das formas de leitura desenvolvidas na escola. Nesse
contexto, o projeto reafirma o papel social da universidade ao compartilhar com a comunidade
escolar externa os saberes construidos no ambito do ensino e da pesquisa.

Visando atender ao objetivo central da iniciativa, recorreu-se a fundamentos
tedricos e metodologicos que orientam e legitimam a pratica pedagdgica proposta. Para tanto,
a proposta ancora-se nas concepcdes de letramento enquanto pratica social e escolar,
conforme discutido por Kleiman (2005), ao reconhecer que 0s atos de leitura e escrita sdo
historicamente situados e socialmente mediados.

Nessa mesma perspectiva, adota-se o modelo de oficinas, conforme Souza et al.
(2010), como método didatico voltado ao engajamento critico e a autoria dos sujeitos. A nocao
de letramento literario, proposta por Cosson (2014), orienta a selecao e o tratamento dos textos,
concebendo a literatura como instrumento formativo e espaco de construcao de sentidos.
Complementarmente, a proposta dialoga com a Estética da Recepcao, de Jauss (1994), ao
considerar o leitor como agente ativo no processo interpretativo, cuja compreensao textual se
constitui a partir de um horizonte de expectativas.

Nesse sentido, o arcaboucgo conceitual e metodologico que sustenta o Cine Lei-tura
delineia-o de modo interdisciplinar, com vistas a articulacao entre universidade e o campo
escolar, visando comprometimento com a formacao de leitores criticos, autbnomos e
socialmente engajados por meio da mediacao entre literatura, cinema e praticas autorais de

escrita.

ESCOLAS-CAMPO: ESPACO DE APLICAGAO E INTERAGAO PEDAGOGICA

Ainiciativa extensionista buscou promover o letramento literario dos alunos de 02

(duas) turmas do 2° (segundo) ano do Ensino Médio em 2 (duas) escolas publicas estaduais
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situadas na zona urbana no municipio de Timon - MA: Colégio Militar Tiradentes V e Centro
Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva (imagem 1).

Durante o periodo de setembro a dezembro de 2023, a equipe do projeto Cine lei-
tura realizou uma série de visitas consecutivas as instituicoes para implementacao de oficinas

literarias e de producoes textuais.

Imagem 1: Fachada das escolas atendidas

W S i

ol |

N 1

| Fonte: éﬁ;ﬁbrés.(zb23)

A partir desse espaco de intervencao pedagogica, investigou-se o campo amplo e
fecundo da interseccao entre literatura e cinema, no qual as narrativas verbais se articulam as
narrativas visuais, assumindo o cinema a funcdo de mediador privilegiado no processo de
aproximacao e aprofundamento da leitura literaria. A acao pedagdgica ancorou-se, ainda, na
necessidade de reconhecer o aluno como sujeito ativo de sua formacao leitora,
compreendendo o letramento como pratica socialmente situada e institucionalmente mediada
no contexto escolar.

Do ponto de vista metodologico, foram desenvolvidas oficinas voltadas a teoria
literaria, ao cinema, a leitura e a escrita, organizadas de modo articulado. Na oficina de teoria
literaria, procedeu-se a contextualizacao do letramento literario, bem como a problematizagao
da relacao entre literatura e cinema, com énfase em estratégias de leitura voltadas a

compreensao de textos verbais e nao verbais. Tal abordagem evidenciou a possibilidade de
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ampliacdo dos processos interpretativos para além da linguagem verbal, reconhecendo a
leitura como pratica multimodal e socialmente situada.

Na oficina de leitura, leu-se excertos das obras que dialogavam diretamente com
trechos selecionados nas adaptagdes, fazendo com que os alunos os interpretassem e 0s
compreendessem a partir de diferencas e semelhangas entre eles. Por meio dessa leitura,
problematicas socioculturais e politicas reais foram abordadas, como, por exemplo, 0
abandono de criancgas e adolescentes retratado em Capitées da areia.

Ao longo da oficina de escrita, os alunos, a partir das leituras realizadas,
elaboraram roteiros para curtas-metragens com o apoio do software Celtx, ferramenta de pré-
producao audiovisual destinada a criacao e a organizacao de roteiros. A proposta metodoldgica
do projeto fundamentou-se na compreensao de que a leitura e a interpretacao de textos verbais
e nao verbais constituem competéncias essenciais para a formacao do leitor em contextos
contemporaneos marcados pela multimodalidade.

Nesse viés, foram desenvolvidas oficinas de leitura, compreensao e interpretacao
de textos literarios, articuladas a andlise de suas adaptac¢des filmicas. Paralelamente, a oficina
de escrita propds a elaboracao de roteiros para curtas-metragens amadores, com o objetivo de
promover o letramento literario e estimular o desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura
entre os estudantes das escolas participantes.

A metodologia foi conduzida pela equipe composta pelo coordenador do projeto,
uma coordenadora adjunta, uma aluna bolsista e cinco alunos voluntarios graduandos dos
cursos de Letras/Portugués e Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA),
Campus Timon. Todos responsaveis por planejar, implementar e supervisionar as atividades
realizadas nas oficinas aplicadas nas duas turmas. Para tanto, o professor coordenador do
projeto orientou, leu e discutiu com os graduandos toda a fundamentacgao tedrica e pratica
acerca da execucdao das oficinas.

Para as oficinas de leitura, compreensao e interpretacao, abordou-se os principios
teodricos de estudiosos como Cosson (2014), Souza (2010), Girotto (2010), entre outros. Nas
oficinas, as atividades direcionaram-se para a leitura, interpretacdo e andlise das obras A
menina que roubava livros, de Markus Zusak, Capitdes da areia, de Jorge Amado, e Harry Potter

e as reliquias da morte, de J. K. Rowling (imagem 2).
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Imagem 2: Oficinas de leitura e escrita de curtas-metragens realizadas no Colégio Militar

Fonte: autores (2023)

Durante as atividades, foram apresentados slides para uma abordagem
comparativa dos excertos selecionados das obras literarias e cenas das respectivas
adaptacdes cinematograficas. Adicionalmente, materiais impressos foram distribuidos entre
os alunos para facilitar a leitura e analise. O foco estava na aplicagcao das técnicas exploradas
anteriormente com base em fundamentacao teérica.

As sessdes de exibicdo das adaptacdes filmicas das respectivas obras
aconteceram por meio de projecao com uso de notebook e retroprojetor para facilitar a leitura,
compreensao e aplicacao das estratégias propostas. Além disso, foram feitas indagagdes
sobre as obras e o0s desafios associados ao uso das técnicas de leitura e interpretacao de textos
verbais e nao verbais. Quanto as oficinas de escrita, elas foram executadas com base nas
estratégias de leitura e escrita segundo Koch e Elias (2010).

A parte pratica pedagdgica da acao foi desenvolvida no laboratdrio de informatica
da UEMA, Campus Timon, com foco na produc¢ao de roteiros para possiveis curtas-metragens
amadores, visando o aprimoramento da escrita através da pratica. Posteriormente, os alunos
foram incentivados a elaborar seus proprios roteiros utilizando o software Celtx, projetado para

a pré-producao de midia (imagem 3).
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Imagem 3: Oficinas de leitura e escrita de curtas-metragens referentes ao Centro Educa Mais
Jacira de Oliveira e Silva

Fonte: autores (2023)

Nesse contexto, a abordagem foi composta por 3 (trés) acoes, que se alinharam
aos principios do letramento literario e de multissemiotica. A execucao das oficinas teve a
colaboracdo e consenso das escolas parceiras envolvidas, bem como a participacado do
Campus de Timon (UEMA).

O cronograma inicialmente proposto para o Colégio Militar Tiradentes V foi
cumprido com éxito. As oficinas iniciadas em 20 de setembro de 2023 foram concluidas
integralmente em 08 de novembro de 2023, marcando o encerramento das atividades na
mesma data. O evento de culminancia reuniu os alunos, equipe de execugao do projeto, a
professora responsavel pelos alunos e a sargenta do Colégio Militar, simbolizando a conclusao
do ciclo de aprendizagens delineado pela metodologia proposta.

No que se refere ao Centro Educa Mais Jacira de Oliveira e Silva, as oficinas tiveram
inicio em 21 de setembro de 2023, exigindo ajustes no cronograma em face do calendario
institucional. Como consequéncia das adversidades, o término das oficinas ocorreu ap6s o
prazo previsto. A ultima oficina e o encerramento das atividades ocorreram na UEMA, Campus

Timon, em 12 de dezembro de 2023.
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Imagem 4: Encerramento do projeto

Fonte: autores (2023)

Apos as etapas concluidas, houve uma pesquisa de avaliagao realizada via Google
Forms, contemplando todos os participantes. Ressalta-se que somente 33 dos participantes
consentiram com a divulgagao dos dados provenientes de suas respostas.

O instrumento de coleta de dados abordou questdes relacionadas as teorias
apresentadas, aos aspectos sociais e a coleta de feedback sobre a iniciativa, incluindo
indagacdes de natureza objetiva e subjetiva, cujos resultados estdo nas tabelas a seguir.

Tabela 1: Perguntas objetiva

PERGUNTAS OPcﬁES DE RESPOSTAS
A escolha das obras atendeu a relevincia do Sim Nao
projeto? (97,0%) (3,0%)

Amenina

Dentre as obras literarias A menina que roubava e Capitiesda | Harrv Potter e Outra
Livros, Capitdes da areia e Harry Potter e as ?oubava Zre.fa as .zh’ vias da obra
reliquias da morte, qual delas foi sua fonte de livros (39,9%) morte ?8 0%) literaria
inspiracao para o desenvolvimento do seu roteiro? (36,0%) ’ ’ (15,9%)
Apos a execucao do projeto Cine lei-tura, vocé Sim Nio Outros
consegue se sentir motivado a ter o habito da (78,8%) (12,0%) (17,0%)
leitura? ! ! !
No caso de continuidade do projeto Cine lei-tura, Sim Nao
vocé participaria novamente? (81,9%) (21,2%)

Fonte: os autores (2023)

Os dados apresentados na tabela indicam que a maioria dos alunos avaliou

positivamente a escolha das obras utilizadas, reconhecendo sua relevancia para o
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desenvolvimento das atividades propostas. Destaca-se que obra A menina que roubava livros foi
a principal referéncia para a elaboracao dos roteiros, evidenciando a eficacia da articulacao
entre literatura e cinema como estratégia de engajamento.

A constatacao de que os participantes se sentiram mais motivados a leitura apos a
experiéncia corrobora a concepcao de Jauss (1994, p. 27), para quem “a estética da recepcao
visa superar a leitura como decodifica¢ao passiva, propondo um leitor ativo, capaz de projetar
sentido sobre o texto”. Ademais, a quase unanimidade quanto ao interesse em futuras edicdes
do projeto reforca a efetividade da metodolégica adotada na promocao do letramento literario.

Diante dessa pratica de leitura, a funcdo social da literatura ndo se restringe a
descricao de sua historia, das escolas literarias ou de seus autores e obras. Ao contrario, a
experiéncia literaria pode constituir-se como um processo de emancipagao critica do leitor.
Conforme Jauss (1994), formulador da Estética da Recepcéao, é o leitor quem ocupa posicao
central no fendmeno literario, uma vez que o sentido da obra se atualiza no horizonte de
expectativas construido na relacao entre texto, contexto e experiéncia leitora.

Para Costa (2020, p.87), a historia da literatura “deve também se voltar para os
efeitos da literatura na vida pratica de seus receptores como carater emancipatorio da obra
literaria, formando um leitor critico”. Consonante essa respectiva, a tabela seguinte corrobora
para a analise qualitativa do projeto, evidenciando as percepc¢des dos alunos. Suas respostas
dialogam com os resultados obtidos, destacando engajamento e formacao critica.

Tabela 2. Perguntas subjetivas

PERGUNTAS SUBJETIVAS

1. Vocé gostou dainiciativa do projeto? Justifique sua resposta de forma detalhada.

Na sua opinido, o que essa iniciativa agrega para o ensino? Discorra.

3. Vocé acredita que o projeto conseguiu desmistificar a relagéo de fidelidade entre obra literaria e
adaptacao filmica? Explique com clareza e riqueza de detalhes.

4. 0O que vocé achou da dindmica dos professores em relacdo a apresentacéo do projeto, teorias e
leitura das obras (literaria e filmica)?

5. Quala contribuigcdo do projeto para sua vida académica e social?

6. 0O quevocé achou do didlogo entre a literatura e o cinema?

7. A partir das teorias e praticas realizadas, qual a importéncia da leitura para a sua vida em
sociedade?

8. Quaissao as suas consideragoes sobre as oficinas de leituras realizadas na aplicagdo do projeto
Cine lei-tura?

9. Noinicio do projeto Cine lei-tura foram apresentados questionamentos e indagagoes sobre o que
é letramento. Para vocé o que € letramento e como ele contribui de maneira geral para sua vida?

10. Com base no titulo e subtitulo do nosso projeto Cine lei-tura: diga-me como tu lés e te direi que
leitor tu és, e apds a leitura dos trechos dos filmes e livros selecionados, diga que leitor (a) vocé
é?

11. Deixe qualquer comentario adicional que vocé considere relevante sobre o projeto ou qualquer
sugestao.

N

Fonte: autores (2023)
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Os resultados alcangados mostraram-se altamente significativos, corroborando a
andlise qualitativa do projeto ao evidenciar as percepcdes discentes acerca dos aspectos
formativos e criticos da proposta. As respostas dos participantes revelaram consonancia com
0s objetivos delineados, superando as expectativas iniciais, especialmente no que se refere a
producdo do curta-metragem Ego: O despertar (Imagem 5), desenvolvido a partir de roteiro
elaborado nas oficinas com o apoio do software Celix.

O curta-metragem foi apresentado a comunidade académica em 25 novembro de
2023 durante o evento de finalizacao de eletivas na instituicao (acesso disponivel por hiperlink
presente nas referéncias).

Imagem 5: Apresentacado do curta-metragem Ego — o despertar

Fonte: autores (2023)

Apesar dos desafios enfrentados ao longo do desenvolvimento da iniciativa, as
acoes implementadas tém apresentado resultados condizentes com as expectativas das duas
instituicbes educacionais envolvidas. Tais resultados evidenciam-se, sobretudo, na
receptividade positiva dos alunos em relacdo as abordagens teodricas propostas, as obras
literarias selecionadas e as adaptacdes cinematograficas analisadas, bem como na
participacdo ativa e comprometida dos estudantes ao longo das atividades desenvolvidas.

A analise dos dados provenientes da pesquisa de avaliagcao evidenciou impacto
significativo nas turmas participantes. Tal constatacdo emergiu a partir das respostas ao
seguinte questionamento: “A partir das teorias e das praticas desenvolvidas, qual a importancia
da leitura para sua vida académica e social?”. A seguir, apresenta-se, a titulo exemplificativo,

uma das respostas fornecidas por um dos alunos a referida indagacao:
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A leitura desempenha um papel fundamental na minha vida em sociedade,
pois me permite adquirir conhecimento, expandir minha compreensao do
mundo, desenvolver habilidades de comunicacdo e empatia, além de
estimular a criatividade e o pensamento critico. Através da leitura, posso me
conectar com diferentes perspectivas, explorar novas ideias e me tornar uma
pessoa mais informada e consciente (Pacheco, 2023).

No que se refere as contribuicdes do projeto para as trajetorias académicas e sociais
dos educandos, especialmente no ambito da abordagem literdria e cinematografica
desenvolvida, apresenta-se, a seguir, uma resposta discente ao seguinte questionamento:

“Qual a contribuicao do projeto para sua vida académica e social?

O projeto aticou em mim uma curiosidade muito grande em relacdo a outras
formas de arte, me fez sentir muito mais vontade de ler meus livros, me
inspirou a sempre tentar coisas novas, mudou um pouco minha visdo de
mundo e me fez ver a sociedade com mais clareza. (Sousa, 2023).

Ainda conforme o aluno Sousa (2023), aimplementacao dessa proposta pedagogica
contribuiu decisivamente para a consolidagao da autonomia do sujeito, abrangendo esferas
tanto didaticas quanto pessoais, e impulsionou de maneira expressiva 0 apreco dos alunos pela
leitura.

Diante exposto, podemos inferir que 0s 74 (setenta e quatro) alunos atendidos pela
iniciativa, sendo 34 (trinta e quatro) alunos da turma do 2° ano da instituicao Militar Tiradentes
e 41 (quarenta e um) alunos da turma do 2° ano do Centro Educa Mais Jacira, foram impactados
de maneira positiva pelas estratégias pedagdgicas implementadas.

A seguir, expOe-se através do grafico, um demonstrativo de pergunta e resposta

contida natabela 1.

Grafico 1: Apds a execucao do projeto, vocé consegue se sentir motivado a ter o habito da
leitura?

MOTIVAGAO DO GOSTO E HABITO PELA LEITURA

FISim -
Néo ) 5%
Mais ou menos / 5:/0
Adepender da obra l‘-‘.‘. 78% go//:
J& havia P

Fonte: Elaborado pelos autores. Nota: Obtido através dos dados coletados
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Os dados evidenciados no Grafico 1 demonstram o impacto favoravel das
estratégias pedagdgicas desenvolvidas no ambito do projeto, especialmente no que tange a
motivacao para o habito da leitura. O fato de 78% dos estudantes indicarem que se sentiram
motivados apos a execucao das atividades revela a efetividade da proposta em promover o
engajamento leitor por meio da articulacao entre praticas literarias e recursos intersemioticos,

Como o cinema e a escrita criativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apo6s a culminancia do projeto, é possivel afirmar que o Cine Lei-tura, ainda que
desenvolvido em um intervalo temporal limitado, promoveu impactos significativos no
letramento literario dos alunos participantes. Tal constatacao coaduna-se com a perspectiva
de Cosson (2014), segundo a qual a promocao do letramento literario se efetiva a partir do
processo de leitura mobilizado e de seus efeitos formativos, e ndo apenas da exposi¢ao pontual
as obras.

A producao dos roteiros evidencia que 0s alunos assumiram uma postura ativa e
autoral, materializando, por meio da escrita, o horizonte de expectativas construido ao longo
do percurso formativo, o que contribuiu para o fortalecimento de um senso critico em processo
de consolidacao. Observou-se, igualmente, a ampliacao dos niveis de leitura e escrita,
decorrente da vivéncia sistematica de praticas literarias mediadas pela linguagem
cinematografica.

Os dados analisados corroboram o0s impactos positivos da acdo extensionista,
demonstrando que a interagao intersemidtica entre literatura e cinema favoreceu o
engajamento discente e a formacao do habito e da apreciacao pela leitura literaria, atuando
como recurso pedagogico facilitador e motivador. As adaptag¢des cinematograficas ampliaram
0 interesse dos alunos pela leitura e promoveram trocas formativas significativas entre
estudantes da educacao basica e académicos da UEMA.

Por fim, o projeto evidenciou o potencial das a¢0es extensionistas para aproximar
universidade e comunidade, reafirmando a relevancia de metodologias inovadoras e
multissemidticas no ensino de literatura, comprometidas com a formacao de leitores criticos,

autonomos e socialmente situados.
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