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Resumo

Este estudo, de carater bibliografico, investiga como o empirismo, o racionalismo e o criticismo contribuem para a
analise da violéncia simbolica de género no ambiente escolar. O objetivo foi discutir, a partir da epistemologia, de
que maneira essas correntes filoséficas fundamentam diferentes métodos de investigagao e possibilitam
compreender praticas e discursos presentes na escola. O empirismo permite identificar, pela observacao,
situagdes cotidianas que reforcam desigualdades entre meninos e meninas. O racionalismo cartesiano, ao valorizar
a razdo, evidencia a logica que sustenta normas sociais e culturais que naturalizam comportamentos
discriminatorios. Ja o criticismo kantiano ressalta a interagdo entre sujeito e realidade, destacando a escola como
espaco de reproducao e transformacao de valores sociais. A discussao aponta que a violéncia simbdlica de género
é estrutural e exige da instituicao escolar uma postura critica voltada a problematizacdo de esteredtipos e a
promocéao da igualdade.

Palavras-chave: epistemologia; género; escola.

Symbolic violence: the school facing gender boundaries and violence against women from the
perspectives of empiricism, rationalism, and criticism

Abstract

This bibliographical study investigates how empiricism, rationalism, and criticist philosophy contribute to the
analysis of symbolic gender violence in the school environment. The objective was to discuss, from an
epistemological perspective, how these philosophical traditions ground different methods of investigation and make
it possible to understand practices and discourses present in schools. Empiricism allows the identification, through
observation, of everyday situations that reinforce inequalities between boys and girls. Cartesian rationalism, by
valuing reason, highlights the logic that sustains social and cultural norms that naturalize discriminatory behaviors.
Criticism, in turn, emphasizes the interaction between subject and reality, pointing out the school as both a place of
reproduction and transformation of social values. The discussion reveals that symbolic gender violence is structural
and demands from educational institutions a critical stance aimed at questioning stereotypes and promoting
equality.

Keywords: epistemology; gender; school.

Violencia simbélica: la escuela frente a las demarcaciones de género y la violencia contra la
mujer desde las perspectivas del empirismo, el racionalismoy el criticismo

Resumen
Este estudio, de caracter bibliografico, investiga cémo el empirismo, el racionalismo y el criticismo contribuyen al
analisis de la violencia simbdlica de género en el entorno escolar. El objetivo fue discutir, a partir de la
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epistemologia, como estas corrientes filoséficas fundamentan diferentes métodos de investigacion y permiten
comprender las practicas y los discursos presentes en la escuela. El empirismo permite identificar, mediante la
observacion, situaciones cotidianas que refuerzan las desigualdades entre nifios y nifias. El racionalismo
cartesiano, al valorar la razén, pone de manifiesto la logica que sustenta las normas sociales y culturales que
naturalizan los comportamientos discriminatorios. Por su parte, el criticismo kantiano destaca la interaccién entre
elsujetoylarealidad, resaltando la escuela como espacio de reproduccidny transformacion de los valores sociales.
La discusion sefala que la violencia simbdlica de género es estructural y exige de la institucion escolar una postura
critica orientada a problematizar los estereotipos y promover la igualdad.

Palabras clave: epistemologia; género; escuela.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria da filosofia, diferentes métodos de investigacao foram
desenvolvidos em resposta ao desafio de se alcancar o conhecimento. Esta pesquisa
bibliografica propde uma analise de trés correntes especificas o racionalismo, o empirismo e o
criticismo aplicadas a pesquisa cientifica, com foco em como cada uma fundamentaria uma
investigacao sobre género, especialmente no que se refere a violéncia contra a mulher.

De forma geral, o termo "método" refere-se a um procedimento sistematico voltado
para a realizacdo de determinado objetivo. Segundo Hegenberg (1995, p. 137), o método
também abrange um conjunto de técnicas e regras organizadas que possibilitam alcancar um
conhecimento confidvel sobre um tema. Trata-se, portanto, dos meios utilizados para atingir um
fim.

Sob essa perspectiva, estudam-se as diferentes correntes filosoficas que
empregaram métodos especificos na busca por resultados relacionados a verdade e a formacao
do conhecimento. Cada uma dessas correntes aqui destacadas carrega elementos e aspectos
fundamentais para a construg¢ao do saber, sempre em consonancia com seu contexto historico
e social. Assim, contribuem teoricamente para a concepcdo de conhecimento que
reconhecemos atualmente.

Durante a ldade Média, o conhecimento era amplamente moldado pela fé religiosa
e pela autoridade de textos antigos, como os de Aristételes. A razdo era frequentemente
empregada para justificar dogmas, e a filosofia estava intimamente ligada a teologia. Com a
transicao para a Era Moderna, iniciou-se uma ruptura com esse modelo: a filosofia passou a
buscar autonomia em relagao a religiao, propondo novos métodos para investigar a realidade
(Motoyama, 1973). Nesse contexto, 0 conhecimento passou a ser utilizado como um

instrumento para buscar a verdade de forma independente da religido, originando uma nova
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forma de racionalidade: a epistemologia. Com base nas correntes do racionalismo, empirismo
e criticismo, este trabalho propde uma discussao sobre suas concepc¢des e a manifestacdo da
violéncia simbdlica no ambiente escolar.

A compreensao da violéncia simbdlica de género nao pode se restringir a uma
abordagem empirista que busque apenas quantificar ou descrever manifestacdes visiveis da
opressao. Para Bell Hooks (2019), a dominagao patriarcal se sustenta em estruturas de
pensamento naturalizadas que invisibilizam a violéncia cotidiana, tornando-a parte do senso
comum. Ao analisar a realidade exclusivamente pelos parametros do empirismo tradicional,
podemos reduzir a complexidade das experiéncias femininas e, sobretudo, de ignorar como o
poder opera de forma velada por meio de linguagens, gestos e representacdes. Hooks propoe
justamente, uma epistemologia critica e situada, que privilegia as vozes historicamente
silenciadas e expde as formas nao fisicas de violéncia que atravessam corpos e subjetividades.
Logo, o didlogo entre o conceito de violéncia simbdlica e as contribuicées da autora nos desafia
a deslocar o olhar do dado objetivo para a experiéncia subjetiva, reconhecendo-a como parte
legitima da producdo de conhecimento e como instrumento de denuncia contra o sexismo
estrutural. No papel de educadoras da Educacao Basica, essas premissas devem ser

consideradas para a construcao de um cenario de prevencao e enfrentamento as violéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa utiliza-se do método a analise bibliografica, que, segundo Gil (2008),
consiste em um estudo desenvolvido a partir de material ja publicado, como livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes. Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador compreender
0 estado da arte sobre determinado tema, identificando conceitos, teorias e resultados ja
consolidados.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa bibliografica é realizada com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, e tem
como obijetivo colocar o pesquisador em contato com o que ja foi produzido sobre o assunto.
Assim, ela contribui tanto para a fundamentacgao tedrica quanto para a identificagcao de lacunas
que possam orientar investigacOes futuras. Para Severino (2017), a pesquisa bibliografica
configura-se como um procedimento basico para os estudos cientificos, uma vez que permite

o levantamento do conhecimento disponivel, auxiliando na definicdo do problema, na
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construcao de hipoteses e na fundamentacao tedrica da investigacao. Nesse estudo utilizou
das correntes filosoficas (Empirismo, racionalismo e criticismo) para compreender o discurso
e 0 ndo dito na escola sobre violéncia no que se refere a violéncia especificamente de género

contra a mulher na escola.
RESULTADOS E DISCUSSOES
Violéncia simbdlica de género a luz do método empirista

Nesse cenario, Francis Bacon (1561-1621) desempenhou papel fundamental ao
propor 0 método indutivo. Ao contrario da deducao aristotélica que parte de principios gerais
para chegar a conclusdes especificas, Bacon prop0s a observacao sistematica da natureza
como ponto de partida, permitindo a construcdo de generalizacdes baseadas em dados
empiricos.

Para Bacon, o conhecimento genuino deveria ser baseado na experiéncia sensivel.
Seu objetivo era libertar o pensamento cientifico da autoridade da tradi¢cdo, promovendo uma
nova forma de investigar o mundo que daria origem ao que hoje chamamos de método
cientifico. Esse enfoque marcou um divisor de aguas na histéria do saber, ao colocar a
experiéncia no centro da producao do conhecimento e contribuir diretamente para o
surgimento da ciéncia moderna.

O empirismo, tal como defendido por Bacon, enfatiza a primazia da experiéncia e
da observacdao como fundamentos para o saber. Essa corrente filosofica nega a existéncia de
ideias inatas e sustenta que todo conhecimento valido deve se originar da realidade observavel.
Em contraste, o racionalismo de René Descartes aposta na razao como a via principal para
alcancar a verdade, partindo da ideia de que certos principios sao inatos ao pensamento
humano (Tarnas, 2011).

Francis Bacon via a experimentacdo como caminho essencial para a compreensao
cientifica. Seu método propunha uma interpretacao rigorosa da natureza, baseada em
evidéncias claras e sistematicas. Nessa perspectiva, a verdade atua como critério distintivo
entre o conhecimento cientifico e 0 meramente especulativo. O ser humano torna-se, assim,
intérprete da natureza, construindo o conhecimento a partir da analise dos fenbmenos, sempre

fundamentado na experiéncia sensivel.
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O método indutivo, conforme proposto por Bacon, parte da observacao de fatos
particulares para formular conclusdes gerais, identificando suas regularidades. Nesse
processo, as ideias sao construidas de forma gradual, com base nos sentidos e na analise do
particular, até alcancar axiomas mais amplos. Diferencia-se do método dedutivo, que parte de
premissas universais logicamente autoevidentes para chegar a conclusdes especificas. Ja a
inducao busca compreender as causas dos fendmenos, exigindo que as teorias sejam
confirmadas por resultados observaveis.

Embora desenvolvido no contexto das ciéncias naturais, 0 método indutivo pode
ser adaptado a analise de fendmenos sociais, como a violéncia contra a mulher. Esse tipo de
violéncia, enraizado em estruturas culturais, historicas e institucionais, pode ser investigado
com base em evidéncias concretas coletadas em ambientes sociais diversos inclusive na
escola.

Ao aplicar esse método ao estudo da violéncia de género no contexto escolar, a
pesquisa pode se orientar pela observacao de praticas cotidianas, discursos, interacdes entre
alunos e professores, materiais didaticos e normas institucionais que, de maneira direta ou
sutil, reproduzem desigualdades. Exemplos de praticas escolares que perpetuam
desigualdades de género:

e Tratamento diferenciado entre meninos e meninas
A forma como educadores interagem com o0s alunos pode revelar distin¢gées baseadas
em género, seja por palavras, gestos ou expectativas de comportamento, contribuindo
para a manutencao de desigualdades.

e Auséncia de equidade na abordagem de temas relevantes
Temas como sexualidade, saude e historia, quando tratados de forma desigual ou
negligenciando a perspectiva de género, reforcam visdes desiguais entre meninas e
meninos.

e (Categorizacdo de gostos, espacos e comportamentos segundo o género
Atribuir determinados interesses ou espacos a um género especifico (por exemplo,
meninos no futebol e meninas na brincadeira de casinha) consolida estere6tipos e limita
a liberdade individual.

e Selecao desigual de livros e materiais didaticos

Os materiais pedagodgicos frequentemente reforcam estereotipos de género ao retratar
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meninas em papéis passivos, associados ao cuidado e a domesticidade, enquanto
meninos sao representados como lideres, aventureiros ou herdis. Essa representacao
assimétrica contribui para a formacao de concepcdes limitadas sobre os papéis de
género, impactando negativamente o desenvolvimento da identidade das criangas
desde os primeiros anos escolares.

e Separacao de género em atividades recreativas
Dividir alunos em grupos de meninos e meninas para atividades ludicas reforga a ideia
de que certos jogos ou interesses sao exclusivos de um género, restringindo
possibilidades de expressao.

e Exigéncia de comportamentos conforme 0 género
Normas que impdéem comportamentos tradicionais como esperar que meninos sejam
“fortes” e meninas “gentis” limitam o desenvolvimento emocional e social das criangas.

e Participacao desigual em atividades extracurriculares
Meninas podem ser desencorajadas a participar de areas associadas ao masculino
(como esportes ou tecnologia), enquanto meninos enfrentam resisténcia ao se
interessarem por atividades tidas como femininas (como danga ou artes).

e Reforco de esteredtipos nas interacdes escolares
Comentarios que perpetuam clichés, como “menino nao chora” ou “vocé esta muito
bonitinha”, limitam a liberdade de expressao e reforcam papéis sociais fixos.

e (Cobrancas baseadas em imposicoes familiares e institucionais
Desde cedo, meninos e meninas sao submetidos a expectativas comportamentais
baseadas no género, tanto pela familia quanto pela escola, que frequentemente
reforcam esteredtipos por meio de suas praticas e discursos.

e Discursos familiares e escolares que mantém desigualdades de género
Ainfluéncia de discursos patriarcais vindos do ambiente familiar que orientam meninas
a serem “obedientes” e meninos a se mostrarem “fortes” também se manifesta na

escola, por meio de falas e praticas que naturalizam essas distin¢coes.

A partir dessas observacdes, é possivel identificar padrées que contribuem para a

perpetuacao da violéncia simbolica e estrutural. Com base nisso, é viavel propor mudancas na
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formacao docente, na producao de materiais pedagdgicos e nas abordagens educacionais,
sempre ancoradas na realidade observavel.

Aplicar o método indutivo ao estudo da violéncia contra a mulher implica analisar
dados concretos davida social, compreender como discursos e praticas mantém desigualdades
e buscar caminhos de transformacao por meio de uma educacao critica e consciente.

Para Bacon, os "idolos" representam obstaculos a construcao do conhecimento. Os
chamados “idolos do foro” manifestam-se no discurso publico, quando a linguagem é usada de
forma manipuladora para sustentar argumentos enganosos e distorcer a verdade. Esses idolos
podem ser relacionados as praticas e falas cotidianas que naturalizam preconceitos e
hegemonias, prejudicando o senso de justica.

A investigacao dos discursos e praticas sociais permite compreender como a
violéncia se estrutura no imaginario coletivo e se manifesta, inicialmente, no plano simbdélico e
discursivo antes mesmo de se materializar em agdes concretas. A teoria dos idolos, sobretudo
a dos idolos do foro, ajuda a explicar como certos discursos, reproduzidos por individuos e
instituicdes, perpetuam formas de dominagao e exclusao.

Ao considerar o papel da educacao na prevencao da violéncia contra as mulheres
desde os primeiros anos escolares, torna-se imprescindivel refletir respeito de como a violéncia
simbdlica de género se manifesta no cotidiano da escola. Bell Hooks (2019) nos ensina que a
opressao patriarcal ndo se apresenta apenas em atos explicitos, mas também na reproducao de
valores, linguagens e praticas que naturalizam desigualdades. No Ensino Fundamental |, esse
processo pode ser percebido em livros didaticos que reforcam papéis de género, em
brincadeiras que segregam meninos e meninas ou na expectativa diferenciada sobre
comportamentos e desempenhos escolares, como ja foi apontado.

Se a escola permanecer restrita a uma perspectiva empirista, que mede apenas
ocorréncias visiveis de violéncia, corre o risco de ignorar os mecanismos simbdlicos que
perpetuam o sexismo. Nesse sentido, a educacao deve se comprometer com uma pedagogia
critica — como prop6e Hooks (2017) em Ensinando a transgredir — capaz de valorizar as
experiéncias das criancas, estimular o pensamento reflexivo e questionar discursos
hegemonicos que sustentam a desigualdade. O espaco escolar deve tornar-se um terreno fértil
para desconstruir padrdes patriarcais e cultivar desde cedo relagées mais justas, democraticas

e igualitarias, prevenindo, de forma estrutural, a violéncia contra as mulheres.
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Violéncia simbdlica de género a luz do método racionalista

Ao incorporar o racionalismo a pesquisa, destaca-se a contribuicdo de René
Descartes (1596-1650), principal representante dessa corrente filoséfica, que considera a
razao como a base fundamental para a constru¢ao do conhecimento.

O racionalismo cartesiano, formulado por René Descartes, contrapde-se ao
empirismo ao sustentar que a razao, e nao a experiéncia sensorial, € 0 caminho mais seguro
para alcancar verdades universais. Para isso, Descartes desenvolveu um método filosofico
baseado na duvida metddica e na busca por ideias claras e distintas; principios que
influenciaram profundamente o pensamento moderno e a formulacao do método cientifico.

Segundo Descartes, a racionalidade critica e disciplinada deveria prevalecer sobre
o conhecimento proveniente dos sentidos ou da imaginagao, uma vez que estes sao suscetiveis
ao erro. Por meio da duvida metddica, seu objetivo era conduzir o pensamento até verdades
absolutas e inquestionaveis. No contexto do método axiomatico racionalista, qualquer
conhecimento que possa ser colocado em divida ja ndo é considerado seguro, ainda que possa
ser verdadeiro. Apenas o conhecimento indubitavel é confidvel a chamada "verdade primeira",
representada pelo cogito.

Nesse processo, Descartes reconhece que ha algo que nao pode ser colocado em
duvida: o préprio ato de duvidar. Essa constatacao o leva ao célebre principio: "Cogito, ergo
sum” Penso, logo existo.

Mesmo que todas as experiéncias sensoriais sejam ilusérias, o simples ato de
duvidar confirma a existéncia de um sujeito pensante. Esse "cogito" torna-se, entao, o primeiro
principio do conhecimento, um ponto de partida seguro sobre o qual todas as outras verdades
devem ser construidas. A partir dele, Descartes define o ser humano como res cogitans, isto é,
uma substancia pensante, cuja existéncia se manifesta pelo exercicio do pensamento (Tarnas,
p. 300, 2011).

Para Descartes, substancia é aquilo que existe por si, sem depender de outra coisa.
Nesse sentido, a mente ou consciéncia é reconhecida como a realidade mais imediata e
evidente, superior em certeza ao mundo fisico. Assim, estabelece-se uma hierarquia no
conhecimento, onde a consciéncia de si precede e fundamenta qualquer certeza sobre 0

mundo exterior, cuja existéncia ainda precisa ser racionalmente demonstrada.
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O bom senso, segundo Descartes, € a coisa do mundo mais bem distribuida. Para
ele, nascemos com arazio e, ao longo da vida, buscamos despertar esse conhecimento dentro
do intelecto. Seu método filosdéfico esta baseado em regras dedutivas claras e rigorosas.

A primeira delas é a regra da evidéncia: aceitar como verdadeiro apenas aquilo que
for claro, distinto e indubitavel. A matematica, por exemplo, era considerada por Descartes
uma forma de conhecimento verdadeiro, puro e exato, pois permitia obter resultados
confidveis. Em contraste, os conhecimentos filosoficos e cientificos da época eram vistos com
desconfianca, ja que frequentemente eram substituidos por novas ideias ao longo do tempo. O
segundo passo aplica-se a analise, que propde dividir o problema em partes menores para
compreendé-lo melhor. O terceiro é a sintese, que consiste em reconstruir o conhecimento a
partir das partes mais simples. Por fim, no quarto passo vem a enumeragao, que garante uma
revisao completa do processo para que nada seja omitido. Esse processo esta diretamente
ligado ao conhecimento dedutivo, defendido por Descartes como caminho para alcancar
verdades seguras por meio da razdo (Descartes, 2010). Esse tipo de pensamento parte de
premissas universais e gerais para compreender situacdes especificas e particulares,
utilizando a racionalidade como base para a construcao do saber.

Um exemplo de légica da dedutiva alinhado a concepc¢ao da violéncia simbdélica de
género na escola. E uma anélise compreendendo que todo ser humano é simbélico, ou seja,
esta diretamente atrelado a simbolos e representacdes, (verdade primeira) da mesma forma
as relagoes a sua volta a interagao com outros sujeitos também sao simbolicas, (isso significa
averdade derivada). Uma dessas violéncias é a violéncia de género. Avioléncia de género € um
fendmeno cultural construido e refor¢cado de geragcao a geracao. Logo a violéncia simbdlica de
género é sustentada em todas as relacoes sociais particulares como na escola, na familia, nas
relagdes sujeito entre sujeito, em comportamentos e nos discursos. Isso abrange desde
escolhas e opinides até preferéncias, como gostar de jogar futebol, brincar com bonecas ou
realizar qualquer outra atividade comumente associada a um género. Trata-se de reconhecer
que percepcoes generalizadas se manifestam em comportamentos particulares. Compreender
que essas relacoes estao historicamente imbricadas e estruturadas é também entender a
légica que sustenta a sociedade.

Aplicando essa logica ao tema da violéncia contra a mulher, podemos afirmar: se

toda forma de violéncia fere os direitos humanos fundamentais, entdo a violéncia contra a
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mulher representa uma grave violacao sustentada pela desigualdade de género. Erradica-la
exige, portanto, a desconstrucdo de praticas e comportamentos violentos que foram
naturalizados socialmente.

A partir da razao e da logica, é necessario elaborar politicas publicas eficazes, com
foco naeducacao e na prevencao. Nesse contexto, a escola, como instituicdo responsavel pela
formacao de cidadaos, desempenha um papel essencial na superacao de estereotipos de
género e na transformacao de estruturas sociais que perpetuam a violéncia.

A luz do método racionalista, a analise da violéncia simbdlica de género exige que
se va além da simples observacao empirica dos fatos, buscando compreender os principios
estruturantes que organizam o pensamento social e legitimam desigualdades. Para Bell Hooks
(2017; 2019), o patriarcado se perpetua justamente por meio de ideias naturalizadas que dao
aparéncia de racionalidade a hierarquias entre homens e mulheres, tornando a opressao
invisivel e aceitavel. Nesse sentido, uma perspectiva racionalista critica permite evidenciar
como tais representacdes nao sao verdades universais, mas construcdes sociais que precisam
ser questionadas.

No contexto do Ensino Fundamental I, essa reflexdo assume papel central. Se a
escola reproduz discursos sexistas — em livros, praticas pedagogicas ou expectativas
diferenciadas sobre meninos e meninas — ela contribui para sedimentar no¢des racionalizadas
de inferioridade feminina. Por outro lado, quando a educacao se apropria de uma pedagogia
critica, conforme propde Hooks, abre-se espaco para problematizar essas construgdes e
formar criancas capazes de reconhecer e resistir a naturalizacao da violéncia contra a mulher.
A partir dessa perspectiva, a escola pode se afirmar como espaco estratégico de prevencao,
onde o exercicio da razao se alia a justica social na desconstrucao das violéncias simbdlicas

desde a infancia.
Violéncia simboélica de género a luz do método criticista

Para o fildosofo Immanuel Kant (1724-1804) defende a corrente do criticismo
corrente esta busca através da interacao entre a razao a priori e a experiéncia a posteriori. Para
ele ndo conhecemos as coisas “em si”, mas como sdo em esséncia, mas sim como elas nos
aparecem, segundo as estruturas da mente humana. O fildsofo mescla os dois métodos e

procura o conhecimento através da sensibilidade (experiéncia) e do entendimento (razao).
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Para Kant a mente humana organiza e interpreta os dados que veem o sentido. Assim o que
conhecemos ja é moldado e passa pela sensibilidade que nos é adquirido entendimento, ou
seja, a razao. Dentro da epistemologia, ou seja, a teoria do conhecimento Kant entende que o
conhecimento é adquirido por meio da interacao entre o objeto e o sujeito e tem como ponto
de partida o interesse do individuo em aprender sobre o objeto. O autor coloca o sujeito como
principal em uma relagao cognitiva. Kant aponta o subjetivismo como meio em que perpassa
toda a sensibilidade e aformacao do conhecimento. Dessa forma um pensamento se estrutura
com elementos externos do individuo, mas esta diretamente ligado com a percepc¢ao subjetiva.
Kant assim leva em consideragcdao o sujeito como elemento central do entendimento do
conhecimento e da cognicao. Nesse sentido Kant foi considerado como um marco na histérica
conhecido como Revolugcdo Copernicana de Kant, numa referéncia a Copérnico, que
revolucionou a ciéncia ao mostrar que ndo era a Terra o centro do universo, mas o Sol, aqui Kant
deu margem ao sujeito como ser importante na concepg¢ao da percepgao.

Para o racionalismo, o conhecimento é adquirido principalmente por meio da
razdo, e nao pelas experiéncias sensoriais vivenciadas pelo ser humano. Os fildsofos
racionalistas acreditam na existéncia de ideias inatas; conhecimentos que ja nascem com o
individuo, independentes da experiéncia.

O empirismo, por outro lado, é a corrente que sustenta que todo conhecimento
deriva da experiéncia e da observacao. Para os pensadores empiristas, o ser humano aprende
a partir de vivéncias sensoriais, ou seja, por meio dos sentidos.

O criticismo, por sua vez, realiza uma analise critica dessas duas correntes,
buscando uma sintese entre elas. Essa perspectiva defende que os limites do conhecimento
humano correspondem aos limites do aparato cognitivo de cada individuo, ou seja, a forma
como percebemos o mundo estd condicionada por um “Oculos” através dos quais o
observamos nossos sentidos e estruturas mentais sdo unicos e influenciados também pelo
contexto social e histdrico no qual estamos inseridos. Kant, principal diferencia a realidade em
si (0 numeno) da realidade tal como a conhecemos (0 fendmeno). Enquanto o0 nimeno é
incognoscivel e esta além da nossa capacidade de compreensao direta, o fendmeno
representa a realidade como é estruturada e interpretada por nossas faculdades cognitivas,
sendo o resultado da interacao entre os dados da experiéncia e as formas a priori do

entendimento humano. Sob a perspectiva do criticismo, a violéncia contra a mulher percebida
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no ambiente escolar pode ser analisada como um fenémeno que emerge da interacao entre o
sujeito e as estruturas sociais que o formam e o influenciam. Essa abordagem considera que
tanto o conhecimento quanto a percepc¢ao da realidade resultam da mediacao entre os dados
da experiéncia e as estruturas cognitivas e sociais do sujeito (Kant, 2005).

Nesse sentido, 0s comportamentos de género observados nas escolas, que muitas
vezes revelam atitudes discriminatorias ou naturalizam a desigualdade entre meninos e
meninas, podem ser interpretados como expressoes de uma violéncia estrutural. Essa forma
de violéncia esta enraizada em uma cultura hierarquica e patriarcal, que molda tanto a
percepcao o comportamento e os discursos dos individuos.

O sujeito nesse contexto, ndo é apenas passivo diante da realidade social ele é
simultaneamente intérprete e agente. Ele compreende o mundo a partir de suas estruturas
cognitivas e sensoriais, mas também o transforma e o reproduz por meio de suas praticas e
relagcOes. Assim as criancas ao internalizarem e reproduzirem normas e comportamentos de
género, tornam-se também agentes socializadores de uma cultura que, muitas vezes, perpetua
desigualdades e violéncias simbdlicas e concretas contra as mulheres.

Dessa forma, a analise critica da violéncia de género nas escolas, sob o criticismo,
exige considerar tanto os limites da percepc¢ao individual quanto os condicionamentos sociais,
histdricos e culturais que estruturam essa percepcao e moldam as relagdes sociais, ou seja,
considera o sujeito nessa relacdo como agente que, a0 mesmo tempo em que interpreta,
também faz parte das ac¢des que naturalizam e reproduzem violéncias. Nesse contexto, a
escola assume um papel fundamental na desconstrucao de violéncias sutis e muitas vezes
imperceptiveis no cotidiano, ao promover o questionamento de normas e padrdes
estabelecidos que sustentam a violéncia simbdlica. Cabe a instituicado escolar um papel
cognitivo e formativo, voltado a problematizacao de esteredtipos, comportamentos e discursos
que perpetuam desigualdades, contribuindo assim para a formacao de sujeitos mais criticos,
conscientes e capazes de transformar suas visdes e acdes sobre o mundo. A leitura da violéncia
simbdlica de género a luz do método criticista permite avancar além da mera descricao de
fatos, questionando os fundamentos historicos e sociais que sustentam as desigualdades
entre homens e mulheres. Como destaca Bell Hooks (2017; 2019), a dominacgao patriarcal nao

se mantém apenas pela forca fisica, mas sobretudo pela naturalizacao de discursos e praticas
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que legitimam a inferiorizacdo do feminino. Ao adotar uma postura criticista, a analise
educativa nao se limita a identificar ocorréncias, mas busca desvelar os mecanismos de poder
que estruturam a experiéncia escolar.

No Ensino Fundamental |, essa perspectiva contribui para compreender como a
violéncia contra a mulher tem raizes em processos pedagdgicos cotidianos. A educacao pode
e deve assumir um papel transformador, por meio de praticas criticas que questionem
estereodtipos e incentivem a igualdade desde a infancia. Inspirada em Hooks, a escola pode se
constituir como espaco de resisténcia ao patriarcado, prevenindo a violéncia contra as
mulheres por meio da formacao de sujeitos capazes de reconhecer, problematizar e superar as
formas simbolicas de opressao. Nesse sentido, a lei n® 14.164/2021 fortalece essa dimensao
educativa ao tornar obrigatdria a inclusao, nos curriculos da educacao basica, de conteudos
relacionados a prevencao da violéncia contra a mulher e a promocao dos direitos humanos. Ao
mesmo tempo, institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, reforcando
0 compromisso da escola como espaco privilegiado para a construcao de relag6es pautadas
no respeito, na equidade e najustica social.

A promulgacdo da Lei n® 14.164/2021 representou um marco significativo no
enfrentamento da violéncia de género no espaco escolar, ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) e instituir medidas voltadas a formacao cidada. A nova legislacao
determinou a inclusao, nos curriculos da educacao basica, de conteudos relacionados aos
direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente
e a mulher, tratados como temas transversais. Além disso, a lei criou a Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada anualmente no més de margo, com
objetivos que vao desde a promocao da reflexao critica entre estudantes e profissionais da
educacao até a integracao da comunidade escolar em estratégias de enfrentamento da
violéncia. Entre suas metas, destacam-se: fomentar o conhecimento sobre a Lei Maria da
Penha, abordar mecanismos de assisténcia as mulheres em situagao de violéncia, capacitar
educadores, conscientizar sobre relagdes afetivas saudaveis e promover a igualdade de
género. Assim, a escola é reconhecida ndo apenas como espaco de transmissao de saberes,
mas também como ambiente privilegiado para a construcdo de uma cultura de respeito,

equidade e prevencao as violéncias.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho buscou analisar como diferentes correntes filosoficas empirismo,
racionalismo e criticismo podem fundamentar a investigagao cientifica, tomando como objeto
a compreensao da violéncia simbdlica de género no ambiente escolar. Partindo da analise
bibliografica, percebeu-se que cada abordagem oferece ferramentas distintas para interpretar
o fenbmeno, mas que, em conjunto, contribuem para uma leitura mais complexa e
aprofundada da realidade.

A perspectiva empirista, ao enfatizar a observacao e a experiéncia, mostrou-se
relevante para a identificacao de praticas cotidianas que naturalizam desigualdades, como a
selecao de materiais didaticos, a divisdo de atividades segundo o género e os discursos
implicitos que moldam expectativas de comportamento. J& o racionalismo cartesiano
evidenciou o papel da razdo e da logica na formulacao de principios universais, permitindo
compreender avioléncia simbdlica de género como resultado de estruturas histdricas e sociais
que operam a partir de generalizacGes e naturalizacdes. Por sua vez, o criticismo kantiano
destacou a interacao entre sujeito e realidade, revelando como a percepcao do fenémeno da
violéncia é condicionada tanto por estruturas cognitivas quanto por fatores histéricos, sociais
e culturais, o que confere ao individuo um papel simultaneamente passivo e ativo na
reproducao dessas violéncias.

Essa articulacdo evidenciou que a violéncia de género na escola nao se reduz a
comportamentos isolados, mas constitui um fenémeno estrutural que se manifesta de forma
simbdlica, discursiva e pratica. Tal constatacao exige um olhar critico por parte da educacao,
que deve assumir o papel de espac¢o formativo e transformador, capaz de desconstruir
estereotipos e questionar normas estabelecidas.

A pesquisa se restringiu a analise bibliografica, ndo abrangendo dados empiricos
que poderiam enriquecer a compreensao sobre como as praticas de violéncia simbdlica se
concretizam nos contextos escolares. Ainda assim, a reflexdo tedrica apresentada contribui
para ampliar o debate sobre a tematica e aponta caminhos para futuras investigacoes, que
poderiam envolver estudos de caso, observacdes etnograficas ou entrevistas com professores

e estudantes.
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Em termos de contribuicao, o estudo refor¢ca a importancia de aproximar filosofia,
epistemologia e educacao, evidenciando que os métodos de investigacao ndo sao apenas
recursos técnicos, mas também refletem concepcdes de mundo que impactam diretamente a
forma como compreendemos e enfrentamos problemas sociais. Nesse sentido, problematizar
a violéncia de género a luz de diferentes tradi¢cdes filosoficas amplia as possibilidades de
enfrentamento critico e transforma a escola em espaco estratégico para a promocao da

igualdade e da justica social.
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