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RESUMO

Este artigo analisa como se apresentam as categorias género e
sexualidade no processo formativo do(a) pedagogo(a) a partir
do documento politico-normativo que orienta a formacdo deste
profissional: o curriculo. O objetivo da pesquisa foi investigar a
formacdo docente no que concerne as tematicas género e sexualidade
a partir da sua concepc¢ao e desenvolvimento curricular no Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo, Sdo Luis-MA, a
fim de destacar os subsidios tedrico-metodolégicos que orientam a
formacaoinicial do(a) pedagogo(a). Busca-se, com apoio metodolégico
da analise do discurso, tal como proposta por Foucault (2008),
compreender os processos subjetivos presentes nos documentos
investigados, suas escolhas politicas e a forma como trataram as
tematicas género e sexualidade. O estudo coloca em cena os discursos
que legitimam o saber e o poder nos espacos formativos, campo no
qual género e sexualidade sao tematicas secundarizadas, como areas
do conhecimento e da formag¢do humana. Destacam-se as categorias
como condicdo sine qua non a formacdo dos sujeitos possibilitadores
da emancipacao de outros(as).
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ABSTRACT

This article examines how to present the categories gender and sexuality
intheformation process ofthe educatorfromthe political-legaldocument
that guides the formation of this professional: the curriculum. The aim of
this research was to investigate teacher education related to gender and
sexuality issues, from its conception and curriculum development in the
School of Education at Federal University of Maranhao, Sao Luis - MA, in
order to highlight the theoretical-methodological guide that orient the
initial formation of the educator. We seek, with methodological support
of discourse analysis, as proposed by Foucault (2008), to understand
the subjective processes found in the studied documents, their political
choices and how they treated the themes of gender and sexuality. The
study shows up the discourses that legitimize knowledge and power in
the formative spaces, field where gender and sexuality are secondary
issues as knowledge areas and human development. We highlight the
categories as a sine qua non condition to the formation of people that
will be enablers of the others emancipation.

Keywords: Gender. Sexuality. Curriculum.

Introducao

Este texto apresenta aspectos da pesquisa desenvolvida no
mestrado em educacgao cujo objetivo foi ‘investigar como as tematicas
género e sexualidade se apresentam no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo, focando os subsidios teérico-
metodoldgicos que norteiam a formagao do(a) pedagogo(a) para o
trabalho com as tematicas nas escolas.

Para dar conta das interlocucbes e confrontos dessa discussdo
neste artigo, num primeiro momento, situamos a pesquisa, seu
contexto e sua metodologia. Posteriormente, trazemos os dados da
pesquisa documental, identificando os subsidios teérico-metodolégicos
referentes as categorias género e sexualidade presentes no curriculo do
Curso g, articulando-as com as reflexdes tedricas desenvolvidas a fim de
apontar a relacdo que existe entre essa estrutura discursiva, visivel e/ou
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invisivel no espaco de formacao inicial, e os discursos engendrados ao
ensino e aprendizagem sobre género e sexualidade.

Para o término dos registros, nas consideracdes finais,
debrucamo-nosemquestdes que envolvematriade género-sexualidade-
educacao e suas perspectivas para a formacdao docente. Momento
no qual nossas identidades de pesquisadora, mulher e educadora se
entrelacam e modificam algumas questées em torno da compreensédo
sobre género, sexualidade e curriculo. Isso nos permite tragar alguns
desejos e anseios sobre o objeto de estudo, ainda, em construcao
e reconstrucao, em virtude da sua natureza, que é marcadamente
cultural, histérica, politica, econémica, social, estética, ética, subjetiva,
pessoal, idiossincratica. Logo, é pretensioso e perigoso tentar aprisionar
o objeto e desconsiderar seu carater dialético, transitério, mutavel. Vale
registrar que esta forma de olhar para o objeto alimenta-se, também, da
expectativa de que os saberes construidos nesta pesquisa repercutam
no ambito politico, cultural e educacional.

Trajeto inicial: situar a pesquisa

Este artigo é fruto da pesquisa intitulada: Género e sexualidade
na formagdo docente: uma andlise no curso de Pedagogia da UFMA-
Sado Luis, vinculada ao Grupo de Pesquisa Educacao, Mulheres e
Relagdes de Género - GEMGe e, articulada as agdes do Programa de
Pés-Graduacdo Mestrado em Educacdo, da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA.

A pesquisa alinha-se com as orientacbes das politicas
educacionais encetadas na década de 1990, no pais, e que demarcaram
importantes mudancas na drea educacional. destacando-se a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
n° 9.394/96. Esta se coaduna com a Constituicdo Federal do ano de
1988 ao trazer dispositivos programaticos com implicacdes de carater
conceitual e metodolégico no que tange a formacdo para a Educacéo
Basica e, concomitantemente, ao Sistema de Ensino Superior. O que
foi feito a partir do estabelecimento de competéncias e diretrizes que
nortearao os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar
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aformacao basica, ou melhor, a elaboracdo de diretrizes pautadas, como
destaca o art. 27, inciso |, na “[...] difusdo de valores fundamentais ao
interesse social [...]” (BRASIL, 1996), e que sao norteadores da formacdo
em todos os niveis da Educacgéo Basica.

E importante ressaltarmos que um dos aspectos a serem
garantidos na formacdo do(a) pedagogo(a) é a discussao da dimenséo
sexual humana, visto que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
da Educacao Basica, dao destaque a essa temdtica — Orientacdo Sexual®
- que deve articular-se as demais areas do conhecimento como Tema
Transversal®. A proposta visa superar os reducionismos disciplinares a
partir da reflexdo individual e coletiva, como possibilidade ao educando
e educanda de reconhecer sua sexualidade e identificar as possibilidades
de inferir na sua vida (BRASIL, 1997). Trata-se, entao, de direcionamentos
pedagdgicos alusivos ao tratamento sociopolitico da sexualidade, visto
que este era assunto reprimido, distorcido e coisificado no curriculo
oculto® das escolas. Logo, género e sexualidade sao, pois, construgdes
sociais e histéricas em que os conceitos de masculinidade e feminilidade
se constituem de maneiras diversas, isto é, plurais, marcados e
classificados conforme a religiao, a raca, a etnia, a classe, a idade, regiao,
OU grupo que os constroem.

Dadaanatureza datematica, aformacaoinicial de educadores(as)
deverd conferir ndo apenas uma habilitacdo legal ao exercicio profissional
da docéncia, mas contribuir com os conhecimentos que os(as) habilitem
para o processo continuo de reflexao critica sobre o que, o como, para
que e por que ensinar, no sentido de nos aproximarmos de algo mais

3 Empregamos esse termo em virtude de ser um dos Temas Transversais apresentados
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, instituidos pelo MEC em 1997. Até o final
do século XX, utilizava-se o termo Educacado Sexual. Ja na década de 1990, apds os PCN,
passou-se a designar ‘Orientacao Sexual’. Mas, tem havido ampla discussao sobre o termo e
muitas linhas de pesquisa e debates conceituam ‘orientacdo sexual’como uma natureza de
identidade ou identificacdo sexual de género (identidade hétero, homo e bissexual).

4 Sao tematicas que expressam conceitos e valores fundamentais a formacdao humana e
que devem perpassar os conteidos das disciplinas ditas classicas (Matematica, Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa, Ciéncias), por contemplarem questdées importantes e
urgentes para a sociedade, uma vez que possibilitam aprender sobre e na realidade.

5 Ele se apresenta no cotidiano escolar a partir de aprendizagens néo planejadas, ou seja,
sdo aspectos do ambiente escolar que estdo presentes nas relagdes interpessoais e que,
de maneira implicita, fomentam aprendizagens sociais, sem fazer parte do curriculo oficial.
Para Apple (2006), ele estd presente na reproducdo inquestiondvel de conhecimentos
escolares considerados universalmente vélidos e neutros.
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efetivo, de uma educacao sexual emancipatoria. Portanto, repensar a
formacao pedagdgica a luz das teorias e das praticas voltadas a essas
questdes poderd possibilitar o reconhecimento do trabalho deste(a)
profissional na mediacdo dos processos constitutivos da cidadania
democratica a partir do reconhecimento da diversidade e do pluralismo
nos modos de ser dos homens e das mulheres.

Com tais proposicdes, nosso percurso metodoldgico
consubstancia-se na analise do discurso, tal como proposta por
Michael Foucault, a partir das bases em que se constituem os
significados apreendidos sobre género e sexualidade e nas orientacoes
apresentadas nos documentos que norteiam o ensino das tematicas,
via desvelamento dos mecanismos que regem o campo da pesquisa
no espaco formativo. lgualmente, a pesquisa segue o arquétipo geral
que articula tanto os enfoques quantitativos como os qualitativos,
como o modelo misto de investigacao proposto por Sampieri, Collado
e Lucio (2006), no qual os discursos produzidos nos documentos que
orientaram a pesquisa sao analisados qualitativamente em decorréncia
dos aspectos subjetivos e objetivos que permeiam tal material e
que ndo se limitam a numeros. Ao mesmo tempo, a investigacao
quantitativafoi utilizada quando da articulacdo dasinformacdes com os
dados obtidos nos documentos. Logo, o espaco discursivo delimitado
nesta pesquisa, o que os documentos orientadores da formacao do(a)
Pedagogo(a) ‘falam’ sobre género e sexualidade, foi selecionado do
interior do campo discursivo das politicas educacionais, com o fim de
atingir o objetivo central. Vale registrar que “[...] o discurso ndao tem
apenas um sentido ou uma verdade, mas uma histéria” (FOUCAULT,
2008, p. 144), permite-nos perceber como acontece a interacao entre
emissor e receptor, desvelar o discurso produzido sem desconsiderar
a subjetividade que se entrecruza a outros discursos a serem
apresentados.

Temos a preocupacao de entender as informacdes produzidas
por outros (elementos tedricos, histéricos e documentais) e que
consubstanciam as andlises desenvolvidas, posteriormente, quando
da nossa contribuicdo empirica, na qual desvelamos o/s discurso/s
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produzido/s no documento norteador da pesquisa: o curriculo do
curso, além dos trabalhos de conclusdo de curso elaborados no
periodo de 2006 a 2010, e que abordam as tematicas género e/ou
sexualidade.

Amparamos a elucidacdo do objeto de estudo na concepcao de
género desenvolvida pelas estudiosas do feminismo contemporaneo,
sob a perspectiva de compreender e responder as situacdes de
desigualdade entre aquilo que é designado como os sexos e como esta
situacdo opera na realidade e interfere no conjunto das relagdes sociais,
visto que os seres humanos s6 se constroem como tal em relagdo com
outros. Para Joan Scott (1995), o género constitui-se a partir de relagdes
que se estabelecem entre os sexos e que sdo marcadas por relagdes
de poder. Logo, pensar em relagdes de género significa compreender
os dispositivos que produzem e constroem suas diferencas e
desigualdades.

Paraacompreensaodasexualidade, contaremos, principalmente,
com as contribuicoes tedricas de Michel Foucault, que devera ser aqui
entendida como sendo diretamente relacionada “[...] a um dispositivo
historico [..], em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos
prazeres, a incitacao ao discurso [...] encadeiam-se [...], sequndo algumas
estratégias de saber e poder” (FOUCAULT, 1999, p. 100). Ela ndo tem
nada de verdadeiro ou imutdvel, pois faz parte de uma invencao social
para que conhecamos a nés mesmos. Ou seja, ndo sado fixas, resultam
de negociagdes e construcdes que vao se constituindo no decorrer da
vida. As ideias foucaultianas nos ajudam a compreender o tema desta
pesquisa a luz da relacdo saber-linguagem-poder.

Ja o estudo referente a concepcgdo de curriculo existente no
Projeto Pedagdgicodo Cursode Pedagogiada UFMA, serd orientado pelas
contribuicdes das Teorias Ps-Criticas de Curriculo, por contemplarem as
investigacdes que partem de uma abordagem estruturalista do género
e da sexualidade e por permitirem analisar como as pessoas constroem
significados a partir da diferenciacdo. Nessa dimensao, a abordagem
reflexiva do curriculo passa a constituir o eixo central no processo
de formacgao, o que implicara um exame critico da acdo pedagdgica
quanto a abordagem das tematicas género e sexualidade, que devera
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ser contemplada na formacao inicial do(a) pedagogo(a) na proporcao
que possibilitara ao(a) educador(a) pensar e orientar as agcdes docentes
aos desafios da contemporaneidade que pontuam a contemplacao
de tematicas como género e sexualidade. Por isso é que entendemos
a relevancia de pesquisarmos os subsidios teérico-metodoldgicos que
norteiam a formacao do(a) pedagogo(a) para o trabalho com as
categorias género e sexualidade nas escolas.

O que se escreve no curriculo sobre género e sexualidade? Que
visibilidades?

As questdes acima nos remetem, inicialmente, as licbes pos-
criticas de curriculo que “[...] ao enfatizarem o conceito de discurso
em vez do conceito de ideologia, [..] efetuaram outro importante
deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo” (SILVA, 1999,
p. 17). Destarte, o curriculo como lugar para a reflexdo das relagdes de
forcas temporais e espaciais que tencionam, fragmentam e ligam as
transformacodes sociais e a escolarizacdo na producéo, por exemplo, de
identidades, subjetividades, discursos, saber e poder. Considerado este
aspecto, a obra de Foucault revela-se produtiva na analise dos regimes
de verdade sobre as categorias género e sexualidade a partir das relagdes
de saber-poder que produzem sujeitos via curriculo. Interessa-nos os
enunciados que repercutem no campo educativo, especificamente, os
propostos aos pedagogos e pedagogas no espaco de formacdo inicial.
Na obra A Arqueologia do Saber, Foucault escreve que o enunciado ndo
é uma unidade frasal,

[...] ndo é, pois, uma estrutura (isto é, um conjunto
de relagdes entre elementos varidveis, autorizando
assim um numero talvez infinito de modelos concre-
tos); é uma funcao de existéncia que pertence, exclu-
sivamente, aos signos, e a partir da qual se pode, em
seguida, pela andlise ou pela intuicdo, se eles “fazem
sentido” ou ndo, segundo que regra se sucedem ou se
justapdem, de que sao signos, e que espécie de ato se
encontra realizado por sua formulacéo (oral ou escri-
ta). [...] ele ndo é em si mesmo uma unidade, mas sim
uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e
unidades possiveis e que faz com que aparegam, com
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contelidos concretos, no tempo e no espaco. (FOU-
CAULT, 2008, p. 98).

Os enunciados na obra de Foucault (2008) referem-se as
condicbes nas quais certo discurso foi estruturado, as coisas ditas, as
singularidades que as fazem existir na evidéncia da linguagem. Trata-
se aqui do visivel, daquilo que esta dito no curriculo, nas relagbes de
quem nele falam sobre as categorias, a sua insercao num dado contexto
educacional, a producdo desses discursos nos trabalhos de conclusdo de
curso. Por conseguinte, do saber engendrado sobre género e sexualidade
dado a partir das “[...] suas combinacdes do visivel e do enunciavel
préprias para cada estrato [...]. O saber é um agenciamento pratico, um
‘dispositivo’ de enunciados e visibilidade” (DELEUZE, 1995, p. 60). E aqui
que o documento, Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFMA,
insere-se: no seio das reformulacdes politico neoliberais ao ambito
da educacdo, com o processo de internacionalizagao e regulacao da
educacao brasileira pelos organismos internacionais, como Organizacao
dos Estados Americanos (OEA), Banco Mundial (BM), Fundo Monetério
Internacional (FMI), Organizacao de Cooperacao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Programa
de Reformas Educacionais da América Latina e Caribe (Prealo)?, o
curriculo sofre adequagdes visando atender o processo de globalizagao/
mundializacdo’ da educacao, no qual a competitividade e a formacdo
de profissionais voltados para o modelo capitalista da flexibilidade, da
informacao e da pré-atividade sao requeridos.

O que se escreve sobre o Projeto?

O Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da UFMA foi
aprovado no ano de 2007 e reflete as exigéncias apresentadas nas

6 Organismos que privilegiam os conceitos de autofinanciamento e gestao eficiente, além de
assumirem, de forma velada, o papel do Ministério da Educacao.

7 Representa um processo econdmico, cujo objetivo é a utilizacdo dos principios da
economia liberal, isto é, de mercado, ao conjunto do planeta a partir da intensificacao da
troca de mercadorias e servicos, dos fluxos de capitais, da desregulamentacdo da economia
e, sobretudo, do aumento do poder dos paises ricos sobre os demais.
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Diretrizes Curriculares Nacionais - CNE/CP N° 1/2006 e nos Pareceres
do CNE/CP Ne 05/2005 e 06/2006, que referenciam a organizacdo do
Projeto Pedagdgico para os Cursos de Pedagogia nas Instituicbes de
Ensino Superior.

Elaborado pela equipe de professores e professoras dos
dois Departamentos de Educacdo® o Projeto do Curso de Pedagogia
possui 3.315 horas distribuidas em 08 semestres (no turno vespertino)
e 09 semestres (no turno noturno); cada semestre tem entre 05 e 06
disciplinas. E voltado a formacdo do(a) Licenciado(a) em Pedagogia
com atuacao nas areas da Docéncia em Educacao Infantil, Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos; Disciplinas
Pedagdgicas; e Gestao de Sistemas Educacionais e Escolas. Registramos
que é reconhecida a especificidade do campo de atuacdo do(a)
pedagogo(a); a indicacdo dos seus limites conduz o nosso olhar para
um processo de formacdo orientado por percursos transdisciplinares,
de articulacao dos saberes concernentes ao trabalho pedagdgico e o
de outras ciéncias a fim de formar pedagogos(as) com um perfil que
possibilite pensar e agir sobre as necessidades educacionais. Portanto,
compreende-se que as areas de atuacdo profissional delimitadas no
Documento

[...] Reduz [em] o pedagogo ao professor de educa-
cao infantil, séries iniciais, magistério em nivel médio
e cursos profissionalizantes para os técnico-adminis-
trativos das escolas e sistemas de ensino. Ao invés de
flexibilidade para o experimentar de novas possibi-
lidades, a reducao pelo enrijecimento. Define-se ex-
clusivamente o pedagogo como professor [...] (KUEN-
ZER; RODRIGUES, 2006, p. 3).

No Documento em analise, hd um alargamento das fungbes
docentes para o desempenho de novas fung¢des que reduzem a
Pedagogia ao exercicio da docéncia.

8 O Curso de Pedagogia da UFMA estd estruturado em torno de dois departamentos:
Departamento de Educacdo | (DE I) e Departamento de Educacéo Il (DE II), desdobramento
legitimado pela Resolu¢do n°72/1978, apds proposta do Estatuto da Universidade de
unificar os antigos Departamentos de Fundamentos e Teorias em Educacdo e Métodos e
Técnicas em Educagdo em um Unico Departamento de Educagao.
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Art.2° § 1° Compreende-se a docéncia como acdo
educativa e processo pedagdgico metddico e inten-
cional, construido em relag¢des sociais, étnico-raciais
e produtivas, as quais influenciam conceitos, princi-
pios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e cultu-
rais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializa¢do e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes
visdes de mundo (BRASIL, 2006, p. 1).

Na indicacdo do que se compreende por docéncia, destaca-
se a omissao da categoria género, na redacdo do art.2° da Resolucao
n°1/2006, como estruturante dos processos pedagdgicos, ja que esta,
também, influencia conceitos, principios e objetivos da Pedagogia. Tal
auséncia podera ser considerada reflexo do poder e do saber cientifico,
marcadamente, idealizado pelo género masculino, embora no nosso
pais, o exercicio profissional da docéncia seja um campo exercido, em
sua grande maioria, pelo género feminino. O enfoque dado ao exercicio
da docéncia no Documento é um dos resultados da politica educacional
que passa a nortear o trabalho pedagdgico a partir da década de 1990
e que revela a descaracterizagdo profissional do(a) pedagogo(a) e da
Pedagogia como ciéncia da educacao.

E nesse contexto de formacéo para a docéncia que a proposta
indicada no Projeto Pedagdgico do Curso apresenta-se distribuida em
noventa e cinco pdginas organizadas em torno de doze tépicos centrais:
1) Apresentacao; 2) Antecedentes Histéricos do Curso de Pedagogia;
3) Fundamentos norteadores do Projeto Pedagdgico; 4) Objetivos; 5)
Gestao Académica; 6) A Organizacdo Curricular; 7) Estrutura Curricular
do Curso de Pedagogia; 8) Dados inerentes a integralizacdo curricular; 9)
Sequéncia aconselhada; 10) Indicadores de Avaliagao; 11) Bases Legais
do Curso; e 12) Ementério das Disciplinas.

Sabe-se que os critérios de estruturacao curricular ndo sao
naturais. Dai que neste estudo, optamos por classificar o Documento
em duas partes, diferentes da sua estrutura original (conforme indicado
abaixo), com o objetivo de identificar os subsidios teérico-metodoldgicos
que balizam a formacao do(a) educador(a) no tratamento das categorias
género e sexualidade no processo de ensino-aprendizagem.
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Quadro 1 - Estrutura de Analise do Documento.

ELEMENTOS DE FORMAGAO: na

CONCEPCAO DE FORMACAO ] i
busca das categorias no curriculo

Apresentacao

Antecedentes Histéricos do
Curso de Pedagogia A Organizacgdo Curricular

Fundamentos norteadores do
Projeto Pedagdgico

Objetivos Ementario das Disciplinas

Fonte: Propria pesquisa.

O que nos interessa no Documento sdo os contatos de superficie
que ele mantém com os elementos que o cercam, ou seja, o regime de
verdade que o sustenta, o legitima, o justifica e lhe da notoriedade: vida.

O que se registra sobre a Concep¢ao de Formacao?

Com relacdo a concepcdo, a partir da andlise do Projeto
Pedagdgico do curso é possivel compreender que o curriculo em tela
privilegia os conhecimentos teéricos em detrimentos dos praticos,
muito embora exista uma énfase ao exercicio da sala de aula, a docéncia.
A concepcdo de formacao docente é delineada, no espaco universitario,
pelas orientacdes dos organismos internacionais de utilitarismo pratico.
Embora género e sexualidade sejam temdticas previstas nas orientacdes
curriculares - como segue: o (a) pedagogo (a) devera estar apto (a),
dentre outros aspectos, a “[...] demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-
racial, de géneros [..], escolhas sexuais, entre outras” (BRASIL, 2006, p.
02) - elas ainda assumem um status marginal em relacdo ao conjunto
das disciplinas, reconhecidas como cléssicas, do curso de Pedagogia. O
que acaba por comprometer o olhar questionador sobre os conceitos
disciplinares dominantes, pois, numa visao foucaultiana, os conceitos
nao tém seu poder abalado.
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Dessa forma, constata-se a existéncia dos seguintes indicativos:

a) preocupacdo com uma formacao que atenda as demandas
sociais, principalmente no ambito do mercado de trabalho;

b) superficialidade e falta de clareza sobre as concepgdes
tedricas de formacao;

¢) auséncia de elementos que indiquem uma concepgdo que
inclua as categorias género e sexualidade no processo formativo do(a)
pedagogo(a).

Sobre as categorias no curriculo: o que os Elementos de Formacao
indicam?

No Projeto Pedagogico do Curso, identificamos 83 nomes de
disciplinas. Deste total, os(as) alunos(as) deverao cursar 49 disciplinas,
das quais: 43 sao obrigatdrias (sendo que cinco sao ofertadas somente no
turno diurno: Estagio em Docéncia de Anos Iniciais; Estdgio em Docéncia
na Educacao Infantil; Estdgio em Gestdo e Organizacdo da Educacao
Infantile do Ensino Fundamental; Estagio em Gestao doTrabalho Docente
I e ll, ou seja, o(a) aluno(a) do turno noturno tera que redimensionar seu
horério de estudo); 03 sao eletivas e 03 sdo complementares para o turno
vespertino; 02 sdo eletivas e 04 sao complementares para o turno noturno.
O queindica a oferta de curriculos formativos distintos conforme o turno,
considerando que a diversificacao oficial ou oficiosa na transmissdo do
capital cultural contribui com a recriacdo dissimulada da diferenciacao
entre os(as) alunos(as) (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2007).

Embora apresente numeros discordantes, a Organizacdo
Curricular atende as orientacdes apresentadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura de ofertar “[..] um
nucleo de estudos bdsicos, um de aprofundamentos e diversificacdo
de estudos e outro de estudos integradores que propiciem, ao mesmo
tempo, amplitude e identidade institucional, relativas a formacao do
licenciado” (BRASIL, 2006, p. 10).

No item Elementos de Formacao, é fativel percebermos que os
fundamentos, as metodologias, as praticas pedagdgicas e os contetidos
elencados para atuacao nas areas de competéncia formativa do curso
nao apresentam um espaco visivel no desenho curricular de articulagao,
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mesmo que interdisciplinar, como registra o préprio Documento, no
percurso formativo dos saberes tedrico-metodolédgicos que qualifiquem
o(a) discente na organizacao pedagdgica dos saberes concernentes
a género e a sexualidade, categorias que demandam a articulacdo de
diferentes conhecimentos e situagdes no curriculo.

Percorrendo o Ementdrio das Disciplinas, trazidos para
consubstanciar melhor estas analises, identificamos que as disciplinas
Educacéo e a Mulher; Educacdo Especial e Educacéo e Saude® apresentam
elementos que se coadunam com o tratamento de género e sexualidade.

Na disciplina Educacéo e a Mulher, aparece o primeiro indicativo
de que a categoria género podera ser contemplada na formacgao (ja que
sua oferta é condicionada ao maior numero de escolha), ainda que pelo
viés da mulher, como observado na Ementa.

Estudos sobre a posicao da mulher no campo educa-
cional (maranhense, brasileiro, latino - americano e
mundial) e seu complexo manifestar-se nas lutas dos
movimentos das mulheres e das feministas pelo direi-
to a educacgdo, abordados nas diversas perspectivas
tedricas — metodoldgicas. (UFMA, 2007, p. 86).

A perspectiva observada, na ementa, é fruto dos Estudos
Feministas que colocam a mulher (sujeito/objeto) no cerne das
discussdes e producgdes sociais e politicas ora negado na concepcao
iluminista Moderna, isto é, as mulheres sdao reconhecidas como
produtoras de conhecimento. Com os Estudos Feministas, podemos
observar o surgimento de “[...] uma nova maneira de pensar sobre
a cultura, sobre a linguagem, a arte, a experiéncia e sobre o préprio
conhecimento” (LAURETIS, 1986, p. 02, tradugao nossa).

A disciplina Educacdo Especial (que integra o subeixo Formacdo
para a Docéncia) apresenta elementos que se coadunam com o
tratamento da sexualidade. A disciplina Educacgédo Especial propde a

Discussao sobre as bases da educacdo especial no
contexto da educacdo geral; destaque para a relacao
da sociedade com a diferenca/deficiéncia; em que
consiste a educacao especial, sua operacionalizacao

9 Asdisciplinas apresentam carga horaria de 60 horas.
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nos diversos niveis e modalidades de ensino. A escola
e a politica de incluséo; adaptacdes curriculares e for-
macao docente. As relacdes familia/crianca especial;
A questao da sexualidade e do lazer (UFMA, 2007, p.
58, grifo nosso).

Sobre isso, registra-se que dos trabalhos de conclusdo de curso
analisados, trés articulam os estudos em sexualidade com a area da
educacao especial. Isso nos faz reconhecer que as disciplinas que
estruturam o curriculo, a partir de um enfoque transdisciplinar, podem
provocar pesquisas nestas areas.

Temos ainda a disciplina Educacgédo para a Saude que pretende
trabalhar a sexualidade a partir dos seguintes aspectos

Andlise critica de concepg¢bes de saude. Condicio-
nantes biolégicos, socioeconémicos e culturais da
saude. A saude como direito. Politicas Publicas na
drea de saude. A salde infantil: alimentacéo, higiene,
vacinacdo. Doencas sexualmente transmissiveis e sua
prevencdo. A sexualidade da crianca e do adolescen-
te. A questdo do uso de drogas. Medicalizagdo nas
dificuldades escolares. Ambientes fisico, emocional e
social na escola. Crescimento e desenvolvimento da
crianca e do adolescente. Escola promotora de saude.
Promocéo da saude. A saude como eixo transversal
do curriculo. Orientagdes didaticas para o tratamen-
to interdisciplinar do tema Saude na escola (UFMA,
2007, p. 89-90, grifo nosso).

O enunciado apresentado, doencas sexualmente transmissiveis
e sua preven¢do, na ementa para o tratamento da sexualidade
coaduna-se com o discurso médico-higienista de medo e controle
que alimentaram a Medicina e a Pedagogia no século XIX. A
regulamentacdo dos corpos no campo da morte e do mal, para
aqueles(as) que abusam do sexo (FOUCAULT, 2010), é reeditado
no documento via educacado para a saude. No discurso curricular,
apresentado no documento, género e sexualidade sdo consideradas
categorias estaveis, fixas e alicercadas em pressupostos essencialistas
de cunho bioldgico. (BRITZMAN, 1996).

Com base na abordagem tedrica desta pesquisa e com as
contribuicdes de Foucault (2008, 2011), Louro (1997, 2000), Scott (1995),
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além de outros (as), o estudo das categorias no curriculo, conduz-nos a
existéncia dos indicativos que seguem:

a) presenca de conteldos de saude sexual, na perspectiva da
prevencao das doencgas sexualmente transmissiveis;

b) presenca de disciplina voltada para a categoria género. Muito
embora o enfoque observado, explicitamente, seja do género feminino,
podemos aventar a possibilidade do enfoque de relagdes de género
no trecho que indica “[...] diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas”
(UFMA, 2007, p. 86).

¢) forte énfase curricular por disciplinas, no qual prevalece a
funcado transmissora e formadora, uma vez que no desenho curricular
nao foram observados pontos de convergéncia entre os saberes.

O que revelam as producdes académicas?

Das duzentas e setenta e trés (273) monografias produzidas no
periodo de 2006 a 2010, somente doze (12) produg¢des versam sobre as
categorias género e/ou sexualidade.

O reconhecimento da presenca de pesquisas sobre género
e/ou sexualidade no curso de Pedagogia (a nosso ver, motivado por
interesses particulares dos(as) elaboradores, ja que o desenho curricular
apresentado no Documento ndo fomenta o trabalho com as categorias
de forma objetiva e sistematizada) tem um carater positivo e contribui
com novos trabalhos na area. No entanto, a dispersao observada nas
producdes e mesmo a auséncia de produgdes na area, como observado
no ano de 2009, é um indicativo da eventualidade com que o tema é
escolhido pelos(as) discentes, o que pode provocar fragmentacdo,
superficialidade e dificuldade na producdo do conhecimento e de
praticasemancipatdriasemgénero e sexualidade no ambito educacional.

Consideracoées finais

O momento de findar um texto traz em si, implicito sua
continuidade. E o momento em que o/a autor/a deixa espaco para poder
entrar em cena outros/as autores/as. Autores/as que, no decorrer das
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linhas, (res)significavam sua posicao de sujeito leitor e de sujeito autor
quanto ao tempo dedicado a pensar, refletir sobre género e sexualidade
como categorias Uteis ou indteis no curriculo, na formacao inicial do(a)
pedagogo(a). Com Foucault (1999, 2008, 2010), intentamos fazer emergir
os siléncios que os documentos mantém sobre as categorias

[...] Os discursos, como os siléncios, nem sdo subme-
tidos de uma vez por todas ao poder, nem opostos
a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo, ins-
trumento e efeito de poder, e também obstéculo, es-
cora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta. O discurso veicula e produz poder;
reforca-o, mas também o mina, expde, debilita e per-
mite barra-lo. (FOUCAULT, 1999, p. 95-96).

Considerado o curriculo como espago de poder, entende-se que
o processo de construgao e/ou desconstrucao das praticas pedagogicas
colocam ao(a) educador(a) universitario(a) o papel de definir seu papel
histérico no interior das politicas educacionais referentes a abordagem
das temadticas sobre género e sexualidade. Pensadas no contexto da
educagao emancipatéria, no sentido de possibilitar aos sujeitos em
formacdo o poder de refletir sobre os discursos advindos da politica,
da economia, da cultura, da ideologia marcadamente neoliberal que
sdo incorporados aos discursos de hegemonia que marcam a rota da
formacao inicial e ganham eco nos espacos da sala de aula.

Emancipatdria, na direcdo de pensar sobre sua condicao de
homem, de mulher, seus desejos e vontades no ambito do exercicio
da sua sexualidade, e que ajuda a questionar indica: qual a validade do
curriculo posto e quando insurge a sua supera¢ao? Dado o espaco dessas
linhas, essa é uma questao que deixamos aos leitores(as)/autores(as)
sobre o tema anunciado por nos.
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