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RESUMO

Este artigo pretende discutir a estrutura das Diretrizes Curriculares
Nacionais das Instituicbes de Educacdo Infantil. A intencdo é
compreender a ideia de qualidade na educacdo infantil como direito
da crianga, estabelecido na forma de Lei. O trabalho realizarda uma
analise dos documentos oficiais como, os Indicadores da Qualidade na
Educacdo Infantil (2009), a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (1998) que tratam da questdo da educacao infantil.
O artigo se apoiara nas ideias de Barbosa (2010); Oliveira (2010); Corréa
(2003); Faria e Dias (2007); Silva (2005); Campos, Fiillgraf e Wiggersque
(2006); Zabalza (1998) para compreender a ideia de qualidade. Também,
serdao apresentadas algumas concep¢bes de Kishimoto (2010) a
respeito da importancia dos brinquedos e brincadeiras na Educacgao
Infantil, fundamentais para assegurar um atendimento educacional de
qualidade a crianca pequena. Portanto, a intencdo deste texto é destacar
0s avancos legais ocorridos nas ultimas décadas em relagao a Educacao
infantil e a qualidade no atendimento a crianca.
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For a primary education of quality: an analysis from the new
National Curriculum Guidelines for primary education

ABSTRACT

This article discusses the structure of the National Curriculum Guidelines
for Early Childhood Education Institutions. The intention is to understand
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the idea of “quality in early childhood education” as child rights,
established in the form of the Law. The work will carry out an analysis
of official documents such as the “Quality Indicators in Early Childhood
Education” (2009), the Federal Constitution , the Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDB) and National Curriculum Reference
for Early Childhood Education (1998) dealing with the issue of early
childhood education. The article will be based on the ideas of Barbosa
(2010), Oliveira (2010), Correa (2003), Faria and Dias (2007), Silva (2005),
Campos; Fiillgraf & Wiggersque (2006), Zabalza (1998) to understand the
idea of “quality.” Also, we will present some concepts of Kishimoto (2010)
about the importance of toys and games in kindergarten, to ensure the
quality of care for young children. Therefore, the intention of this paper
is to highlight the legal advancements in the last decades with regard to
children’s education and the quality of care for the child.

Keywords: Childhood education. Curriculum.

Por una educacion de calidad en la primera infancia: un analisis
desdelas nuevas Directrices Curriculares Nacionales paralaeducaciéon
de la primera infancia

RESUMEN

En este articulo se analiza la estructura de las Directrices Curriculares
Nacionales de las Instituciones de Educacién Infantil. La intencién es
comprender la idea de calidad en la educaciéon de primera infancia
como derechos del nifio establecido por la Ley. El trabajo llevara a cabo
un analisis de documentos oficiales como los Indicadores de Calidad en
la Educacién de la Primera Infancia” (2009), la Constitucion Federal , la
Ley de Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional (LDB) y Referencia
Curricular Nacional para la Educaciéon de la Primera Infancia (1998) que
tratan del tema de la educacién en la primera infancia. El articulo se basa
en las ideas de Barbosa (2010), Oliveira (2010), Correa (2003), Faria y
Dias (2007), Silva (2005), Campos; Fullgraf y Wiggersque (2006), Zabalza
(1998) para comprender la idea de calidad. Ademas, se presentara
algunos conceptos de Kishimoto (2010) sobre la importancia de los
juguetes y juegos en el jardin de infante, fundamentales para aseguar
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una atencion educacional de calidad para los nifios pequefios. Por lo
tanto, la intencion de este trabajo es poner de relieve los avances legales
ocurridos en las tltimas décadas con respecto a la educacién infantil y la
calidad de la atencion del nifio.

Palabras clave: Educacion de la primera infancia. Curriculo.

Introducao

A ideia de qualidade na Educacéo Infantil pode ser entendida
de uma forma ampla. As politicas educacionais, conforme pontuam
Zabalza (1998) e o documento oficial “Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil” (BRASIL, 2009a), sdéo um modo de compreender o
que chamamos de qualidade nas Instituicoes de Ensino Infantil (IEls).
Este artigo discutira a estrutura dos curriculos das |Els,tomando como
referéncia suas diretrizes e parametros descritos nos documentos
oficiais. Além disso, este texto se apoiara nas ideias de Barbosa (2010);
Oliveira (2010); Corréa (2003); Faria e Dias (2007); Silva (2005); Campos,
Fillgraf e Wiggersque (2006); Zabalza (1998) para compreender a
ideia de qualidade na Educacao Infantil. Também, serdo apresentadas
algumas concepcdes de Kishimoto (2010) a respeito da importancia
dos brinquedos e brincadeiras na Educacao Infantil, fundamentais para
assegurar um atendimento educacional de qualidade a crianca pequena.

Segundo Corréa (2003), é necessdrio pensar a ideia de qualidade
na Educacao Infantil vinculada a garantia e a efetivacdo dos direitos
da crianca definidos nas seguintes legislacdes vigentes: a Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°
8.069 de 1990), a LDB (Lei n° 9.394/96) e o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1988).

Em relacdo a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a
Educacao Infantil, art. 208, inciso IV, hd um reconhecimento do direito
das criangas de zero a cinco anos a educa¢do e uma preocupagao em
fiscalizar a questao do atendimento de qualidade das IEls (BRASIL,
1988). O Estatuto da Crianca e do Adolescente aponta a importancia da
definicao dos direitos relativos a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a
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dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educacéo, a cultura e
ao respeito por parte de seus educadores (BRASIL, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
no art. 29 pontua que a finalidade da Educacdo Infantil é assegurar o
desenvolvimento integral da crianca, de até cinco anos de idade, nos
aspectos sociais, fisicos e psicolégicos complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996). J& o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (1998) destaca a necessidade de
garantir o respeito as diferencas individuais, sociais, econdmicas e
culturais da crianca (BRASIL, 1998).

Para elucidar as questdes propostas neste artigo, a pesquisa
documental foi utilizada como estratégia metodolégica. De acordo
com Fonseca (2002), a pesquisa documental é realizada a partir de
documentos contemporaneos, ou retrospectivos. Neste tipo de coleta de
dados, os documentos sao divididos em dois grupos: fontes primarias e
fontes secundarias. As fontes primarias caracterizam-se por documentos
que ndo receberam nenhum tratamento analitico, como por exemplo,
os documentos oficiais. As fontes secundarias sdo documentos que de
alguma forma ja foram analisados, e sao de dominio cientifico. Neste
artigo, serao analisados documentos provindos de fontes primarias e
secundarias.

Portanto, esse artigo pretende realizar uma discussao sobre
a estrutura dos curriculos das IEls, tendo como referéncia suas
diretrizes e parametros descritos nos documentos oficiais. A intencao é
compreender a ideia de qualidade na educacao infantil como direito da
crianga, estabelecido na forma de Lei.

As diretrizes curriculares para a educacao infantil

Para compreender o direito das criancas ao cuidado e a
educacao, é necessdrio pensar sobre a Resolucao CEB N°5, de 17 de
Dezembro de 2009 (BRASIL, 2009b). Essa medida fixou novas diretrizes
que representaram mudancas significativas no que diz respeito a
concepcao de curriculo. Nesta concepcao, a crianca é entendida como

Revista Educagio e Emancipagéo, Sio Luis, v. 8, n. 1, jan./jun. 2015 77



o elemento principal no planejamento curricular e na elaboracao de
propostas pedagdgicas.

A esse respeito, Oliveira (2010) em seu texto “O Curriculo na
Educacdo Infantil: o que propdéem as Novas Diretrizes Nacionais?”
apresenta alguns pontos bdsicos das Novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEIs). Para Oliveira (2010), as
DCNEIs podem auxiliar os professores da Educacao Infantil a criarem
ambientes“de crescimento e aperfeicoamento humano que contemplem
as criancas, suas familias e a equipe de educadores” (OLIVEIRA, 2010,
p.1). As DCNEIs pontuam elementos importantes para o trabalho com as
criancas. Essas diretrizes reafirmam o papel dos “saberes infantis” e das
relacdes sociais para a construcao da identidade infantil.

Oliveira (2010) elenca uma série de medidas que podem garantir
o andamento do trabalho educativo nas unidades de Educacao Infantil.
Dentre estas medidas se destacam: a valorizacdo da individualidade das
criangas, bem como do trabalho coletivo; o apoio a conquista de sua
autonomia; a criacdo de condi¢des para a manifestacao dos interesses
da crianca nas praticas educativas; o aprendizado sobre a valorizacao
de cada pessoa; o fortalecimento da autoestima e a criagdo dos vinculos
afetivos de todas as criancas; a promocao da formacgéo participativa e
critica das criancgas; o respeito a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e a interacgao entre elas, dentre outras.

Ainda segundo a autora, as institui¢des de Educacdo Infantil sdo
responsaveis por oferecerem as criangas a oportunidade de conhecerem
a si mesmas e o mundo. As IEls tem o papel de introduzir praticas que
promovam a seguranca e aautonomia parafavorecer o desenvolvimento
integral da crianca. As escolas de educacdo infantil devem valorizar a
diversidade cultural das populacées do campo, indigenas e quilombolas,
isto &, as propostas curriculares devem se adequar a realidade cultural
das criancas.

Barbosa (2010), em sua pesquisa denominada “Mapeamento e
andlise das propostas pedagdgicas municipais para a Educac¢édo Infantil
no Brasil” também problematizou, como Oliveira (2010), a questao dos
curriculos na Educacao Infantil. Ao analisar as propostas curriculares
dos municipios brasileiros, Barbosa (2010) destaca a importancia
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da avaliacdo dos planejamentos curriculares nos estabelecimentos
escolares de Educacédo Infantil como uma ferramenta para se construir
e efetivar uma pratica pedagdgica que respeite o direito a Educacdo na
primeira infancia.

A pesquisa de Barbosa (2010) destaca que, em alguns municipios
brasileiros, ha completa auséncia de propostas curriculares definidas
nas instituicées educativas. Os principais documentos utilizados para
a estruturacao das propostas curriculares das IEls sdao: a Constituicao
Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei Organica de
Assisténcia Social, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e as
Diretrizes da Educacdo Infantil.

Barbosa (2010) aponta trés tipos de curriculo que foram
encontrados com base nas propostas dos municipios. O primeiro centra-
se na normalizagao das criangas, em que o controle e a submissao sao
caracteristicas predominantes. O segundo estad pautado em concepgdes
cientificas, apresentando de modo progressivo algumas possibilidades
de aquisicao de competéncias e habilidades, adequadas para cada faixa
etaria e drea do desenvolvimento. E por fim, curriculos que valorizam a
importancia da comunidade escolar.

A autora propde que os parametros sejam vistos em sua
integralidade, para que as agdes possam abranger o universo ludico em
integracdo com o cognitivo em suas diferentes linguagens, garantindo
seus direitos educacionais. A autora defende a necessidade de se
compreender o curriculo como uma abertura a experiéncia do viver,
comprometido com escolhas e priorizando “a atitude de respeito a
condicao humana de buscar sentidos para o viver junto” (BARBOSA,
2010, p. 8).

Analisando as argumentac¢des das autoras apresentadas, pode-
se perceber que os avancos legais e os estudos sobre a Educacao Infantil
instigam as reflexdes e questionamentos para propostas pedagdgicas
inovadoras que visem alcancar a qualidade na Educacao Infantil.

Ainda discutindo essa tematica da qualidade, destaca-se
Zabalza (1998), o qual propds “Dez aspectos chaves para uma Educacao
Infantil de Qualidade”. Dentre os aspectos chaves para uma qualidade
na Educacdo Infantil, o autorenfatiza: a organizacdo dos espacos; o
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equilibrio entre a iniciativa infantil e o trabalho dirigido no momento de
planejar e desenvolver as atividades; a atencao privilegiada aos aspectos
emocionais; a utilizacdo de uma linguagem enriquecida; a diferenciacéo
de atividades para abordar todas as dimensdes do desenvolvimento e
todas as capacidades; as rotinas estaveis; os materiais diversificados e
polivalentes; a atencdo individualizada a cada crianga; os sistemas de
avaliacdo, anotagodes, etc., que permitem o acompanhamento global do
grupo e de cada uma das criancas; o trabalho com os pais, com as maes
e com o meio ambiente (Escola Aberta).

Zabalza (1998) aponta trés eixos que podem nortear o
desenvolvimento do trabalho nas instituicées de educacgao infantil. O
primeiro eixo refere-se a estrutura institucional dos estabelecimentos
de Educacdo Infantil relacionado a um processo duplo: dialético e
contraditério. Neste caso, merece salientar que, ao longo da trajetéria
da Educacao Infantil, ha, de um lado, os estabelecimentos de Educacéao
Infantil percebidos como uma estrutura de cunho assistencialista. De
outro, a finalidade da Educacédo Infantil, vista por muitos, como um
periodo preparatério para o Ensino Fundamental.

O segundo eixo refere-se ao conceito de crianca e sua
representatividade para o desenvolvimento de um trabalho adequado
aos direitos a educacdo na primeira infancia. Dentre os principais eixos
relacionados com a qualidade na Educacdo Infantil, Zabalza (1998)
destaca a necessidade de uma organizacdo curricular adequada ao
desenvolvimento do trabalho pedagégico, como um dos fundamentos
a serem considerados na busca pela melhoria da qualidade na educacao
da primeira infancia. O terceiro eixo do desenvolvimento da Educacédo
Infantil trata da ideia do professor como profissional ativo na construcdo
do curriculo.

Esses eixos contribuem para enfrentar os obstaculos que
impedem uma Educacao Infantil de qualidade. No seu texto, Zabalza
(1998) elenca, também, os principais desafios do sistema educativo: a
fundamentacgdo de um novo conceito de crianca pequena como sujeito
da educacao; a organizacao do curriculo da Educacdo Infantil a partir
da ideia de um planejamento multidisciplinar e polivalente das areas
formativas e a continuidade (conexdo entre os niveis e as etapas da
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escolaridade), bem como a revitalizacdo profissional dos (as) professores
(as) da Educacao Infantil.

Ja com relacdo aos desafios especificos da Educacdo Infantil,
destacam-se a dificuldade de integracdo das propostas curriculares para
se constituir um projeto formativo integrado, capaz de fazer com que
o curriculo seja concebido como um projeto de formacao integrado e
desenvolvido durante toda a escolaridade; a autonomia institucional
das escolas que faz com que as mesmas se organizem agindo como uma
unidade institucional formativa com identidade prépria.

Ainda na esfera dos desafios na Educacdo Infantil, no atual
cenario brasileiro, destacam-se, conforme pontuam Campos, Fillgraf e
Wiggersque (2006), a dificuldade de efetivacdo e de cumprimento das
leis, que ocorre de forma desigual nos diversos contextos do Brasil. Ao
lado da persisténcia de modelos de atendimento para creches e pré-
escolas muito resistentes a introducao das mudancas definidas na nova
legislacao.

Considerando entdo as contribuicées dos autores analisados,
podemos afirmar que um dos principais aspectos acerca da qualidade
na Educacdo Infantil estd centralizado na concep¢ao de crianga como
sujeito de direitos. Nesse sentido, o professor e as instituicdes de ensino
devem buscar na observacdo e no contato com as préprias criangas
formas de aprimorar o trabalho pedagdgico e garantir a efetivacao de
seus direitos a uma Educacao Infantil de qualidade.

As DCNEIs e a qualidade da educacao infantil: uma analise a partir
da importancia do brincar

Para compreender a questao da qualidade do atendimento
educacional da crianca na Educacéo Infantil, é necessério explicitar a
importancia dos brinquedos e brincadeiras nas IEls. No artigo 9°, das
DCNEIs, esta explicito que as praticas pedagdgicas que compdem
a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira garantindo as experiéncias
que:
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[...] promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacao de experiéncias sensoriais, expres-
sivas, corporais que possibilitem movimentagdo am-
pla, expressao da individualidade e respeito pelos rit-
mos e desejos da crianga; Il - favorecam a imersao das
criangas nas diferentes linguagens e o progressivo do-
minio por elas de varios géneros e formas de expres-
sdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical; Ill -
possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interagdo com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos; IV - recriem, em contextos significati-
VOs para as criancas, relagdes quantitativas, medidas,
formas e orientagdes espago temporais; V - ampliem a
confianca e a participacdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas; VI - possibilitem situagcdes de
aprendizagem mediadas para a elabora¢ao da auto-
nomia das criancas nas a¢des de cuidado pessoal, au-
to-organizacdo, saude e bem-estar; VIl - possibilitem
vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e gru-
pos culturais, que alarguem seus padrdes de referén-
cia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade; VIII - incentivem a curiosidade, a explora-
¢ao, o encantamento, o questionamento, a indagacao
e 0 conhecimento das criangas em relagao ao mundo
fisico e social, ao tempo e a natureza; IX - promovam
o relacionamento e a interacao das criancas com di-
versificadas manifestagbes de musica, artes plasticas
e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia
e literatura; X - promovam a interacdo, o cuidado, a
preservacao e o conhecimento da biodiversidade e
da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
nao desperdicio dos recursos naturais; Xl - propiciem
a interacdo e o conhecimento pelas criangas das ma-
nifestacoes e tradicdes culturais brasileiras; XII - pos-
sibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, com-
putadores, maquinas fotograficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 20093, p. 4).

Asimportancia das brincadeiras estao expostas na DCNEIs e, com
o intuito de embasar teoricamente a relevancia dos brinquedos e das
brincadeiras, este artigo abordara o texto “Brinquedos e brincadeiras na
Educacao Infantil” de Kishimoto (2010). No seu trabalho, a autora afirma
que a introducdo de brinquedos e brincadeiras na Educacdo Infantil
requer um conhecimento prévio acerca da crianga, que ja é capaz de
expressar sua autonomia e demonstrar sua compreensao do mundo.
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O brincar, segundo Kishimoto (2010), é a principal atividade do
dia para a crianca. Através do brincar o infante é capaz de se expressar
inteiramente e explorar o mundo através do seu alcance. No seu texto,
a autora afirma que a oposicao entre o brincar livre e o brincar dirigido
deve ser desfeita. Ambas sdo importantes, a partir do momento em que
se pensa a crianga como um todo. O brincar livre dd a crianca a liberdade
de escolha, proporcionando a ela a possibilidade de novas descobertas.
Ja o brincar mediado por outro proporciona ao infante um aprendizado
com novas brincadeiras e suas regras.

No ato de educar uma crianga inserida na Educacdo Infantil,
também ¢é necessario aliar o brincar ao cuidado. Isto pressupde
um conhecimento acerca da crianca, sendo possivel oferecer a ela
brinquedos de qualidade e adequados a sua faixa etaria. Nesse sentido,
é preciso considerar alguns aspectos, como aponta a autora, quanto a
sua durabilidade, qualidade e capacidade do brinquedo em despertar
interesse na crianca.

Kishimoto (2010) toma ainda como base o artigo 9° das DCNElIs
para defender que nao é possivel pensar o brincar sem que sejam
consideradas as interagdes da crianca com a professora, com as outras
criancas, com brinquedos e materiais, com o ambiente e as relacdes
estabelecidas entre a Instituicdo. Pautando-se nas DCNEIls, a autora
destaca entao, algumas praticas pedagdgicas que devem efetivar-se
no atendimento da Educacao Infantil, de modo a garantir a vivéncia de
diversas experiéncias, ampliando e potencializando as habilidades e
competéncias da crianga no processo de seu desenvolvimento.

Sobre essa questdo, a autora menciona praticas que promovem
e estimulam as criancas a adquirirem “[..] conhecimento de si e do
mundo por meio das experiéncias sensoriais, expressivas e corporais
para movimentacdo ampla, expressdo pela individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crian¢a” (KISHIMOTO, 2010, p.3).

No que tange a construcao do conhecimento de si e do mundo,
é importante uma relacdo pautada na atencao, carinho e vinculos
entre a professora e a crianca, desde o inicio da insercao do bebé no
ambiente da creche. Portanto, a crianca utilizard seu corpo mediante
suas habilidades para explorar o mundo que a cerca para conhecé-lo, e
o adulto serd o mediador principal dessa exploracao.

Revista Educacdo e Emancipagao, Sio Luis, v. 8, n. 1, jan./jun. 2015 83



Assim, ampliam-se os conhecimentos através das interagdes
da crianca com os objetos, com outras criancas e com os adultos.
Nesse contexto, as brincadeiras também auxiliam na construcao
da individualidade e identidade da crianca. Nessas experiéncias
sdao manifestadas atitudes préprias de cada crianca, como gosto,
preferéncias, etc. E tais singularidades devem ser consideradas pela
professora/educadora.

Outro fator importante que contribui significativamente
para ampliar as experiéncias sensoriais e direcionar a compreensao
de conceitos, é a diversidade de brinquedos e objetos utilizados no
cotidiano. O professor/adulto deve promover e estimular o contado/uso
de objetos feitos de materiais, formas, cores, odores, sabores, tamanhos
e texturas diferentes, que permitam manifestacdes de movimentos,
de escolhas individuais e saberes, através de expressdes de acordo a
capacidade de cada crianca.

Kishimoto (2010) ressalta ainda a importancia da brincadeira na
dinamica das diferentes linguagens da crianca, como a brincadeira de
faz de conta, na qual, a crianca se coloca em uma situacdo imaginaria,
com outras criancas e adultos. Assim, enriquece a experiéncia dramatica
e também amplia e a linguagem verbal da crianca. Nas brincadeiras que
envolvem a linguagem plastica, com o uso de tintas, massa de modelar,
argilas e outros materiais, ha oportunidades e possibilidades em que as
criangas podem expressar suas marcas individuais.

Brincadeiras que envolvem o uso de diferentes instrumentos
musicais, como brincar com a bandinha e manusear materiais que
produzam diferentes sons. Por exemplo, o som produzido pelo
bater palmas ou o amassar um jornal, permite a crianca perceber ou
compreender o resultado de suas acdes sobre os objetos. Nesse sentido,
na da Educacéo Infantil, vivenciar experiéncias com riqueza de materiais
e praticas significativas, pode estimular as manifestacdes das diversas
linguagens da crianca.

Para que a crianca possa usufruir de diferentes formas de
expressodes culturais e adquirir novas experiéncias, é necessario que
as praticas pedagodgicas possibilitem o desenvolvimento ludico e a
apreciacdo de varias linguagens, além da oral e escrita. Nesse sentido, a
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autora elenca diversas formas de linguagens que auxiliam a crianca no
processo de crescimento.

Para ela, a linguagem falada abrange a conversacdo, musicas
cantadas, ouvir histérias, brincar com jogos de regras e com jogos
imitativos. Ja a linguagem escrita abarca o uso de ambiente impresso,
livros, cartaz, letras, guia de programacao de TV, revistas, jornais,
embalagens de brinquedos e alimentos. Por fim, a linguagem visual
requer ver e criar desenhos, constru¢des tridimensionais, ilustracées,
animacao, retrato e imagens méveis, TV e filmes.

A partir destas ideias, Kishimoto (2010) afirma que a consonancia
das linguagens visual, escrita e falada, com base em recursos interativos
digitais, possibilita a interacdo entre maquina e espectador. Assim sendo,
a crianga somente amplia sua linguagem quando tem a oportunidade
de vivenciar diferentes géneros de textos.

Com relacdo a introducao do infante no mundo da matemética,
a autora cita que a acdo do educador, como mediador do conhecimento,
é fundamental neste processo, na medida em que possibilita as criangas
através de acdes praticas, como medir a sala com cabo de vassoura, por
exemplo, compreender no¢des de tamanho ou quantidade. Além disso,
trabalhar com atividades que visam a pratica de contar os dias, analisar
quantas criancas faltaram, ou anotar o calenddrio diario pode auxiliar no
desenvolvimento do letramento matematico.

Qualquer brincadeira desconhecida traz algum tipo de tensao.
Assim, a crianca precisa adquirir conflanca com o passar do tempo,
para enfim iniciar as atividades educativas e, mais tarde, proceder
ao ensinamento de outros jogos. Para a autora, as criancas gostam
de brincar, tanto juntas quanto sozinhas, dessa forma, na atividade
individual é importante proporcionar materiais e brinquedos
atraentes, para atender todas as formas de diversidades encontradas
nos sujeitos. Nas atividades em grupo, é preciso considerar além da
qualidade de matérias, a quantidade de brinquedos, a fim de que todos
possam participar estando sempre em constante interacdo e tendo a
oportunidade de ampliar contatos e relagdes sociais mais profundas.

Considerando, ainda, o ato de brincar, Kishimoto (2010)
aponta que, para a aprendizagem da autonomia, auto-organizacdo
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e aprendizagem dos cuidados pessoais, a interacdo e mediacao do
adulto é indispensavel, visto que o desenvolvimento desses itens nao
se processa sem acoes intencionais. A autora salienta que um ambiente
organizado e tranquilo, considerando também o apoio da professora,
permite o bem-estar das criangas, fato favoravel para o desenvolvimento
das mesmas e qualidade da Educacao Infantil.

A autonomia na escolha da brincadeira ou do brinquedo, como
esclarece a autora, permite que a crianca aprenda a resolver problemas
e tomar decisdes. Entretanto, é importante que o adulto intervenha,
orientando em como ou onde guardar os brinquedos no fim das
brincadeiras, para que nocdes de auto-organizacao sejam adquiridas.
O autocontrole também é apreendido no momento em que, surgindo
conflitos entre as criancas por um brinquedo ou discordancia, o adulto
faca a mediacdo, de forma que as criancas consigam lidar com tais
situacoes.

Ao brincar umas com as outras, a crianga aprende a respeitar o
espaco do outro, emprestar brinquedos ou esperar sua vez. Kishimoto
(2010) pontua que essas acdes geram nogdes de responsabilidade e
democracia. Ja o senso estético envolve o escolher e usar os objetos da
forma que a crianca determinar, dando Ihes o valor ou formato desejado.

E preciso observar que as criancas nao sio idénticas. Deste modo
a pesquisadora salienta que ndo se pode oferecer a mesma pratica para
todas as criancas, uma vez que as criancas se diferem entre si. Respeitar
essa singularidade permite que a crianga formule sua identidade, dando
também a oportunidade de participacao para todos.

As criangas sao criativas e gostam de tomar iniciativas, de ter
amigos, de brincar, além de serem capazes de fazer vérias coisas ao
mesmo tempo. Deste modo como salienta a autora, a crianga utiliza sua
bagagem de informacdes e experiéncias para se relacionar e brincar.
Por isso, dar liberdade para que as criancas tenham varias experiéncias
culturais permitird melhor desenvolvimento das mesmas. Nesse sentido,
as escolas de Educacao Infantil precisam garantir um espaco possivel de
interacdo, cuidado e brincadeiras, para que o desenvolvimento de cada
crianga seja viavel, garantindo também, o direito a individualidade de
cada um.
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No que se refere as interacdes, faz-se necessério cuidado,
preservacdo, conhecimento da biodiversidade e sustentabilidade da vida
na Terra, considerando também o nao desperdicio de recursos naturais.
E importante ressaltar a importancia de utilizar brinquedos artesanais,
feitos de materiais naturais e sucatas, além dos industrializados, na
educacdo das criangas, conforme aponta Kishimoto (2010). Nesse
sentido, a crianca ao explorar e observar o ambiente a sua volta, com
florestas, arvores, pdssaros, animais, casas, prédios, lixos, etc., comeca a
compreender o mundo em que vive. Assim, por meio da brincadeira,
com construcao dos préprios brinquedos individual ou coletivamente,
ela pode aprender a cuidar e preservar a natureza, sem desperdicios dos
recursos naturais.

Em outra esfera, brincar com o apoio dos recursos tecnoldgicos
e midiaticos, auxilia em diversos processos como o desenvolvimento
da memoria, da visdo critica e do surgimento de novas expressoes.
Tais elementos podem ser observados, por exemplo, nas brincadeiras
de entrevistas, com uso de gravadores, fotos, que depois, com o auxilio
da professora, podem ser projetados e observados para posteriores
comentdrios das criancas.

J& com relacdo a importancia de propiciar as criancas o
conhecimento da diversidade cultural brasileira, presentes no contexto
em que vivem, ampliando suas vivéncias, a autora destaca a realizacao
de brincadeiras que podem ser realizadas de diversas formas que vao
desde o aprendizado de dancgas e musicas até as constru¢des de objetos
folcléricos, fantasias, etc., que representem a variedade da cultura no
Brasil.

Neste ambito, a autora enfatiza a questdo dos valores,
intrinsecos a educacao, que estdo ligados as raizes culturais das diversas
comunidades escolares, nas quais as criangas estdo inseridas. Assim,
cada comunidade deve, portanto, ter o direito de escolher para suas
creches e pré-escolas, propostas pedagdgicas que reflitam e espelhem
as escolhas do grupo. Para tanto, é preciso que os brinquedos e as
brincadeiras tenham relagbes com os contextos sociais em que as
criancgas estao imersas, se adequando a cada uma delas, seja no campo,
na comunidade indigena, na zona urbana, etc.
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E fundamental salientar também, no que diz respeito a avaliacao,
os aspectos destacados pelos artigos 10° e 11° das DCNEls, ja que os
mesmos apontam para a importancia da realizacdo de avaliacbes e
acompanhamentos do trabalho pedagdégico, feitos pelo professor
junto as criangas, bem como, a preocupagao com a continuidade dos
processos de transicao, vivenciados pelas mesmas. A utilizacao desses
instrumentos ndo apenas enriquece o processo pedagdgico, mas
também lhe atribui maior solidez, uma vez que visa a compreensao
e andlise do processo para a melhoria constante dos pontos que
necessitam revisao ou mudanca. De acordo com Kishimoto (2010), o
trabalho pedagdgico realizado pode sofrer perdas significativas quando
esse acompanhamento nao é realizado

A auséncia de guias mais complexos pode ter como
causa a falta de brinquedos adequados para ampliar
o repertério das criancas, a falta da participacdo da
professora no brincar ou a falta de estruturacdo do
ambiente com brinquedos e mobilidrio adequados.
A repetida manipulacdo de um determinado tipo de
brinquedo por um bebé faz parte de sua forma de ex-
plorar, mas, para uma crianca de 2 a 3 anos, pode ser
um problema. E preciso verificar a causa. Muitas vezes
faltam brinquedos e a acdo da professora para diver-
sificar o brincar (KISHIMOTO, 2010, p. 15-16).

Nesse sentido, é necessdrio que as praticas pedagodgicas
relacionadas ao brincar, sejam consideradas e analisadas a luz de uma
avaliacdo e acompanhamento sistematico, uma vez que o brincar é uma
das linhas norteadoras da educacao infantil. Esse acompanhamento
constante permite que os principais aspectos do brincar sejam
observados, como o interesse da crianca com os brinquedos disponiveis,
as interagbes com o brinquedo e com as demais criancas, etc. A partir
disso o repertério e qualidade dos brinquedos podem ser ampliados,
a organizacdo do ambiente pode ocorrer de maneira continua,
despertando o interesse das criangas, assim como a participacdo dos
professores, durante as brincadeiras, pode ser reestruturada.

Porisso, o artigo 10° destaca a utilizacdo de registros de adultos e
criancas, o cuidado e planejamento com a continuidade do processo de
ensino, observando os traumas provocados nas criancas, a articulacao
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entre instituicdo e familia para a construcdo de uma documentacao que
contemple o desenvolvimento da crianca e, finalmente, a ndo retencéo
das criancas na educacao infantil. Assim, a utilizacdo desses registros
compode um portfélio que trazem sua estrutura as atividades (brinquedos
e brincadeiras) mais significativas produzidas pelas criangas, podendo
ser usados no planejamento dos professores, facilitando a intersecdo
entre as familias e as criancas. Tal articulagcdao entre familias e criancas,
por sua vez, possibilita a constru¢cdo de um portfélio mais estruturado,
ja que contempla os aspectos relacionados a familia do sujeito. Dessa
maneira, a avaliacdo acontece de forma processual, ndo com o objetivo
de penalizar ou reter o sujeito na educacao infantil, mas com a finalidade
de acompanhar desenvolvimento dos mesmos.

Diante disso, ndo podemos deixar de nos preocupar com
a continuidade dos processos de aprendizagem, bem como dos
processos de transicdo de ensino, uma vez que os mesmos influenciam
diretamente o desenvolvimento das criancas. A medida que elas
avancam em seus processos de aprendizagem, é necessdria a realizacdo
de um trabalho pedagdégico que estenda os interesses das criangas em
relacdo a diferentes brincadeiras que envolvam praticas de letramento,
aumentando gradativamente a acdo orientadora da professora. Para
tanto, é necessario que as pessoas envolvidas no processo pedagoégico
da crianga, os professores principalmente, aprendam a“fazer media¢des”
(KISHIMOTO, 2010, p. 17), considerando os seguintes elementos::

1. Observar: olhar sua crianga para ver o que ela ja
sabe fazer e quais sao suas atividades favoritas;

2. Acompanhar: juntar-se ao brincar da crianca; vocé
pode aumentar a complexidade do brincar, mas dei-
xar a crianga controlar e determinar a direcao do brin-
car;

3. Ser criativo: redescobrir a crianca dentro de si e ex-
perimentar novas formas de brincar com o brinque-
do; usar o brinquedo como suporte para descobrir
muitas maneiras de brincar com as criangas. (KISHI-
MOTO, 2010, p. 17).

Portanto, podemos considerar que um trabalho pedagdgico
bem organizado e estruturado, exige que toda a equipe pedagdgica

Revista Educacdo e Emancipagao, Sio Luis, v. 8, n. 1, jan./jun. 2015 89



esteja envolvida em observar, registrar, acompanhar e avaliar todos os
aspectos envolvidos na educacao infantil. A brincadeira é um processo
fundamental para a construcao da identidade do sujeito, por isso deve
ser acompanhada e avaliada para garantir que as criangas tenham
brinquedos e brincadeiras de qualidade e de diversidade, a fim de que
todos os aspectos do seu desenvolvimento sejam contemplados, no
atendimento a Educacao Infantil pautado nos principios de qualidade
mencionados pelos autores, legislacbes, e documentos oficiais
estudados.

Consideracoes Finais

A partir dos documentos oficiais elencados e das teorias dos
autores, pode-se destacar que é fundamental para as instituicbes de
Educacao Infantil considerar os direitos e as caracteristicas da infancia
na construcao dos seus planejamentos curriculares. Nesse sentido, Silva
(2005) afirma que o curriculo é uma questdo de identidade e também
estd envolvido na nossa subjetividade. Por isso, deve-se ter cautela em
relacdo a educacédo da crianca de zero a cinco anos, no ambito do seu
percurso na Instituicdo de Educacao Infantil.

Ao analisar também os documentos oficiais frente ao conceito
de qualidade na Educacao Infantil, é possivel perceber que as legislagdes
abarcam muitos aspectos relativos ao direito das criangas a Educacéo.
Sado consideradas as especificidades e as complexidades da crianca
pequena, como também os aspectos de atendimento e infraestrutura
dos estabelecimentos de Educacao Infantil. Nesse sentido, cabe destacar
que a Educacdo Infantil no Brasil teve avancos legais significativos,
como demonstram as legislagdes que reconhecem as criancas de zero
a cinco anos como sujeitos de direito. Entretanto, ainda é necessério
que as instituicdes de Educacao Infantil oferecam um atendimento de
qualidade capaz de assegurar o desenvolvimento integral da crianca.

Pode-se afirmar, segundo os autores e as legislacdes estudadas,
que a qualidade na Educacdo Infantil seria como uma busca constante
de melhorias, configuradas nos parametros de uma educacdao que
respeite e garanta a concretizacao dos direitos da crianga. As tematicas
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do curriculo e da qualidade nao podem ser colocadas na neutralidade.
Tanto o curriculo, quanto a qualidade nas instituicbes de Educacao
Infantil, sdo processos dindmicos e em constantes transformacdes.
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