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RESUMO

Este artigo integra as discussdes sobre Inclusdo escolar do adolescente
na rede publica de ensino: percepcbes dos pais. Inscreve-se no campo da
pesquisa qualitativa, na categoria Estudo de Caso. O sujeito foi um pai
de uma adolescente com deficiéncia intelectual matriculada na rede
publica municipal de ensino de Sao Luis - MA. A partir da compreensao
da Educacdo Inclusiva como uma questdao complexa que entrelaca
aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais em ambito mundial,
a relevancia deste artigo se da por produzir e socializar conhecimentos
que contribuam com o desenvolvimento da educacdo em Sdo Luis-
MA, permitindo uma visao do processo de inclusdo escolar a partir das
percepcdes de um pai. Como aporte tedrico, este recorte da pesquisa
contou, principalmente, com Vigotsky (2007, 2008, 2010). E o organizamos
em quatro tépicos, respectivamente: a introducdo; o caso Ricardo/Rita e as
consideragdes finais. Nestas observamos fatores que estorvam o processo
de inclusdo escolar como dificuldades na comunicacdo escola-familia,
médicos-familia, sistema educacional homogeneizador, salas regulares
com excesso de alunos e aspectos pedagdgicos, dentre outros. O didlogo
com o pai conduz a reflexao de que conviver com o aluno com deficiéncia
intelectual é um privilégio, pois esse aluno convoca mudangas no amago
dos objetivos escolares. Em duplo movimento, ao mesmo tempo em que
traz incbmodo, oportuniza a renovac¢ao; convoca mudancas concretas,
como o direcionamento e aplicacdo de verbas e a priorizacdo da educacao,
mas também invitam mudancas ideoldgicas e comportamentais.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Percepcdo de pais. Deficiéncia
Intelectual.
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The perception of a father on the non-inclusion in the school
context

ABSTRACT

This article presents part of the Master’s thesis in Education Teenager School
inclusion in the public school system : perceptions of parents. Falls within the
field of qualitative research in the category Case Study. The subject was a
parentofateenagerwithintellectual disabilities enrolled in municipal public
school of Sao Luis — MA. From the understanding of inclusive education
as a complex issue that weaves together social, political, economic and
cultural rights worldwide, the relevance of this article is by producing
and socializing knowledge that will contribute to the development of
education in Sao Luis - MA, allowing a view of the school inclusion process
from the perceptions of a father. As a theoretical framework, this research
was based mainly on Vygotsky (2007, 2008, 2010). It is organized into
topics, respectively: the introduction; the case Ricardo/Rita and closing
remarks. These observed factors that hinder the process of school inclusion
as difficulties in communicating school-family, medical-family, educational
system homogenizer, regular rooms with excess students and pedagogical
aspects, among others. We observe the interaction with students with
intellectual disabilities as a privilege, because this student summons
changes at the heart of school goals. In double movement, while bringing
nuisance, gives opportunity to renew; calls for concrete changes, such as
the direction and application of funds and the prioritization of education,
but also summon ideological and behavioral changes.

Key words: School inclusion. Perception of parents. Intellectual
Disabilities
La percepcion de un padre sobre no inclusién en el contexto escolar

RESUMEN

Este articulo presenta discusiones sobre Inclusion escolar del adolescente
en el sistema escolar publico: las percepciones de los padres. Se inscribe
en el campo de la investigacion cualitativa, en la categoria de Estudio
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de Caso. El sujeto fue uno padre de una adolescente con discapacidad
intelectual matriculado en la ensefianza publica de Sao Luis-MA. A partir
delacomprensiéndela educaciéninclusivacomo una cuestion compleja
que entrelaza los aspectos sociales, politicos, econdmicos y culturales
en el alcance mundial, la relevancia de este articulo es mediante la
produccién y la socializacién de conocimientos que contribuyan al
desarrollo de la educaciéon en Sao Luis-MA, lo que permite vista del
proceso de inclusién escolar desde las percepciones de un padre. Como
contribucién tedrica, este recorte del estudio se baso, principalmente,
con Vygotsky (2007, 2008, 2010). Y se organizé en cuatro temas, a saber:
la introduccién; el caso Ricardo/Rita y las consideraciones finales. En
estas se observo factores que dificultan el proceso de inclusion escolar
como dificultades en la comunicacién escuela-familia, médicos-familia,
sistema educativo homogeneizador, habitaciones regulares con exceso
de alumnos y aspectos pedagdgicos, entre otros. El didlogo con el padre
conduce a reflexion de que convivir con alumno con discapacidad
intelectual es un privilegio, ya que este estudiante convoca cambios en
la esencia de las metas escolares. En doble movimiento, mientras traer
incémodos, le da oportunidad de renovacién; trae cambios concretos,
como la orientacion y la aplicacién de los fondos y la priorizacion de la
educacion, sino también invitan cambios ideolégicos y de conducta.

Palabras clave: Inclusion escolar. Percepcién de padres. Discapacidad
intelectual

Introducao

Este artigo apresenta um recorte da dissertacao de mestrado
em educacao intitulada Inclusdo escolar do adolescente na rede publica
de ensino: percepg¢des dos pais (PINTO, 2013), cujo estudo foi suscitado a
partir de observacodes feitas durante a experiéncia docente, no periodo
em que o atendimento aos alunos das classes de Educacéo Especial foi
transferido para as classes regulares.

Esse fato ocorreu ja tendo transcorrido cerca de trés meses
do inicio do ano letivo de 2010, o que, juntamente com vdrios fatores
administrativos e pedagdgicos, dificultou a aceitacdo dos alunos da
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Educacdo Especial, por parte dos discentes e docentes, nesse novo
espaco. Sem o acolhimento adequado, os alunos da Educacéo Especial
ficaram vagueando pelos corredores do espaco escolar.

Na ocasido, observamos que, embora o documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) mencione em seus objetivos a participagao da familia, esta
s6 foi convocada parareunies, na unidade escolar, apds o agravamento da
situacdo e, nessas reunides, os pais (cuidadores) mantinham-se passivos,
aceitando “as vozes dos saberes técnicos”. Isso apontou a necessidade
de, a partir das dificuldades vivenciadas nessa escola, ampliar o olhar e
possibilitar, por meio da pesquisa, a construcao de novos saberes e fazeres
que atendam aos alunos de maneira inclusiva. Para tanto, consideramos
importante dar voz aos pais como sujeitos do processo educacional.

Ao buscar respostas para o problema da pesquisa: como pais
(cuidadores) percebem o processo de inclusao escolar de seus filhos
adolescentes com deficiéncia intelectual? Elegemos, como objetivo
geral, compreender a percepg¢édo dos pais (cuidadores) sobre o processo
de inclusdo escolar de seus filhos adolescentes, com deficiéncia
intelectual, que estdo matriculados no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Como aporte tedrico, a pesquisa contou, principalmente,
com Freud (1996) e Vigotsky (2007, 2008, 2010). Na construcao deste
artigo, além desses autores, contamos também com as contribuicées
de: Winnicott (2001), Batista e Mantoan (2007), Mazzotta (2005), entre
outros. E 0 organizamos em trés topicos, respectivamente: a introducao;
o caso Ricardo/Rita e as consideracdes finais.

O caso apresentado permite vislumbrar a percepc¢ao desse pai,
ao mesmo tempo em que delineia possiveis sugestdes e caminhos para
minimizar impasses ainda presentes no cotidiano da Educacao Inclusiva.

Ricardo?, entre a inclusao e a solidao

Ricardo tem 54 anos de idade, de cor branca, trabalha como
vendedor ambulante. Foi casado com Aurora, 41 anos. Tiveram quatro

3 Codinomes foram atribuidos aos sujeitos e instituicdes da investigacao, com o objetivo de
preservar suas identidades.
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filhos, um menino que faleceu e trés meninas, agora adolescentes.
No momento, o casal encontra-se em processo de separacdo, embora
permanecam morando na mesma casa, uma residéncia de alvenaria de
tamanho médio, de propriedade do casal. Aurora faz uso de psicotrépicos
e, segundo Ricardo, tem uma posicdo “desligada do mundo”, sintomas
depressivos e alucinacdes. Devido a essas dificuldades, que Ricardo
percebe na saude psiquica de sua esposa, ele diz ocupar o lugar de
principal cuidador das filhas.

Alids, o adoecimento psiquico, conjugado com pouca ou
nenhuma assisténcia especializada, é uma marca na familia de origem
de Aurora. Dentre os irmdos dela que permaneceram morando no
interior do Maranhdo, havia um jovem com sintomas semelhantes a
esquizofrenia que chegou a ser isolado pela familia, sem atendimento
adequado, e permaneceu assim, recluso, até a morte.

E provével que tal isolamento tenha ocorrido pelo medo do
desconhecido. De modo semelhante, a falta de conhecimento sobre as
deficiéncias, ao longo da histéria humana, também contribuiu para que
essas pessoas fossem marginalizadas. Bueno (2004) nos informa que,
durante os séculos XVI e XVII, os deficientes, assim como os loucos, eram
isolados e excluidos do convivio social, encaminhados a asilos. Nesse
momento, nao se estabeleciam diferencas entre deficiéncia e loucura.

Em geral, a busca por respostas diante do incdégnito leva as
pessoas a buscar explicacdes miticas e religiosas que vao desde a culpa
e 0 pecado, como razdo para a deficiéncia, até o castigo divino recaindo
sobre o deficiente e sua familia. Dentre as explicagdes e crencas baseadas
na forte cultura religiosa encontra-se ainda a ideia do homem criado por
Deus como ser a Sua imagem e semelhanca. Deste modo, os que ndo
fossem“parecidos com Deus’, por apresentar imperfeicdes — deficiéncias
fisicas ou mentais — eram relacionados, muitas vezes, com o oposto do
divino, o ser satanico imperfeito, excluido do paraiso por suas diferencas.
Além disso, um consenso social pessimista impedia qualquer tentativa
de atendimento as especificidades dessas pessoas (MAZZOTTA, 2005).

Diante dessa dura constatacao de nossa histéria em relagao aos
deficientes, é preciso lembrar o que Vigotsky (2010, p. 381) apontou:“ndo
estad longe o tempo em que o deficiente, por forca da sua deformidade,
era excluido da vida e sua funcédo social reduzia-se exclusivamente
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a uma existéncia parasitaria a custa da piedade dos outros”. Portanto,
0 que vimos nesse caso, tao atual, é testemunha do quanto ainda
convivemos com a exclusdo do louco e do deficiente, em maior ou
menor intensidade, devido a falta de conhecimento e preconceitos
construidos historicamente.

Outros dois irmdos, com convivéncia mais préxima de
Aurora, também foram citados nesse contexto: um que apresenta
comprometimento mental e dificuldades de se adequar a realidade em
que vive, sendo percebido como uma pessoa muito “estranha” dentre
os familiares; e outro que, embora fosse rotulado como “normal’, desde
o final da adolescéncia, apresentou fortes sintomas depressivos e
alucinagbes que resultaram em isolamento progressivo. Essa histéria de
adoecimentos na familia materna gera em Ricardo um questionamento
sobre uma possivel relacdo com o adoecimento de sua filha Rita, a
segunda filha do casal, atualmente com 16 anos.

Ao falar desta filha, conta-nos que a gestacao nao foi planejada,
masquetranscorreutranquilamente. Aurorarecebeuoacompanhamento
pré-natal, “tudo estava normal, sem nenhum problema” (RICARDO,
2013). Ao nascer, Rita nao teve qualquer intercorréncia, passou por
todos os exames médicos de rotina e tudo estava dentro dos parametros
que indicavam o desenvolvimento saudavel, até que, aos cinco meses,
Ricardo foi surpreendido por um “problema”.

Numa madrugada, enquanto a familia dormia, e Rita estava
deitada em seu berco, Ricardo espantou-se com uma convulsao do
bebé, o qual descreve: “Eu vi foi aquele... Ela... Bufando... Que eu virei
ela estava... [faz gesto para mostrar que a crianca estava tremendo]
[...] Estava dando convulsdo sem febre” (RICARDO, 2013). Desde esse
dia, iniciaram-se exames de neuroimagem e uso de medicamentos
controlados, porum diagnéstico de“convulsdo generalizada”;apontando
o comprometimento no desenvolvimento de Rita.

A menina andou com 1 ano e 2 meses, mas demorou a falar.
Foi atendida por neurologista, psiquiatra e por outros profissionais na
INSTITUICAO*. No relacionamento com os familiares, o pai diz que é

4 O termo INSTITUICAO grafado em mailsculas refere-se a um espaco de atendimento
especializado em deficiéncia intelectual.
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carinhosa, principalmente com a mae, comunica-se bem, por vezes
demonstra “caréncia” e noutras, forte irritacdo. “.. Ela tem momento
também de zanga, ela se zanga. A gente vai levando devagarzinho”
(RICARDO, 2013).

Alguns termos, na fala do pai (idem), indicam uma infantilizacéo
dessa adolescente. Assim como o diminutivo “devagarzinho” e, noutro
momento, o diminutivo empregado para referir-se a uma parte do corpo
da filha: “ela estava com o pezinho ferido”. No relacionamento com as
irmas, de 19 e 15 anos, ha carinhos e brigas, sendo que o pai chega a
intervir, solicitando das outrasirmas que aincluam em suas conversas.”Eu
digo:‘Olha, vocés ndo podem fazer isso, mete ela no meio ai e conversa.
[As irmas] ‘Ndo, mas ela ndo sabe conversar’. [Pai]'Mas nao é assim,
vocés tém que ir ajudando ela”. Contudo, a percepcdo das diferencas,
por ambos os lados, conduz a uma situagdo de isolamento de Rita. As
principais dificuldades, decorrentes da ma coordenacdo motora, estao
inscritas no campo do autocuidado. A adolescente precisa que a mae a
auxilie nos atos de higienizacdo pessoal, no calcar os sapatos, embora,
depois da terapia ocupacional e das atividades na sala de recursos, Rita
ja manifeste avancos em seu desenvolvimento, péde diminuir a dose
dos medicamentos, nao teve mais crises e estd aprendendo a pentear
os cabelos sozinha.

Acerca da vida escolar de Rita, o pai diz que ela a iniciou
numa escola comunitaria, aos quatro anos, depois foi para uma
escola do municipio, aos sete anos. E na escola que encontra suas
colegas, conversa e socializa-se. Mesmo quando ha atritos e alguma
colega a agride fisicamente, isso ainda é percebido como parte
do convivio natural, parte de tudo que é vivido na escola. Como ja
referimos, as principais dificuldades de Rita, relatadas pelo pai, estdo
na coordenacdo motora, mas as aquisicdes de conhecimento ja
alimentam as expectativas paternas de que Rita possa ler ao menos
um “pouquinho” (idem).

O pai acompanha a vida escolar da filha, vai as reunides, conhece
0s espacos da escola, acompanha as atividades escolares e mostra-se
engajado em pensar melhorias para ela. Percebe que na sala de recursos,
que Rita frequenta desde os sete anos, o acompanhamento é bom, a
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professora é dedicada e paciente, mas o espaco é pequeno, seria
necessario que “tivesse mais espaco... Porque aqui o espaco é pequeno
até para fazer uma brincadeira” (RICARDO, 2013). Na sala do ensino
regular, ele aponta que:

Na hora do ensino é igual para todos... Mas s6 que
depois que o professor da as costas, é aquele movi-
mento! E ela fica ali sentada, ai quando vai fazer uma
coisa, ela [a professora] vai fazer tudo junto. Eu ndo
sei, eu acho dificil, assim, porque é muito aluno (RI-
CARDO, 2013).

Ricardo percebe que sua filha fica isolada na sala de ensino
regular, pois diz que a Unica professora que da atividade diferenciada
para Rita é a professora de Artes. Os demais professores conversam com
ela no intervalo, cumprimentando-a, mas quase ndo lhe dao atencao
quando estd em sala.“Conversam com ela, na hora do... No patio... [...] as
vezes eles conversam com ela: — Qi Rita! — Oi e tal. Agora na sala de aula
ela esta... Fica l4... [sinaliza, demonstrando um lugar isolado]” (RICARDO,
2013). Lima reflete sobre comportamentos como estes em relacdo as
pessoas com deficiéncia mental (2010, p. 137):

As pessoas com deficiéncia mental devem ser cum-
primentadas como as outras e serem estimuladas a
responder as perguntas da mesma forma. Também
pode-se dizer a elas o que vocé gosta ou ndo gosta.
Cada um tem um tempo para realizar suas atividades,
portanto, é necessario respeité-los.

Parte desse tratamento parece ser dada pelos professores, no
entanto, nas atividades em sala, o pai percebe a falta de estimulos.
O fato de esse pai apontar, sem palavras, o lugar onde sua filha fica,
quando esta na sala de ensino regular, pode estar sinalizando o nivel
do seu sofrimento, ao ver que a filha permanece isolada dos outros. O
movimento que ele tem com as irmas dela, de solicitar que a incluam nas
conversas, corrobora esta percepcao e evidencia um desejo de mudanca
de que, ao menos no espaco domiciliar, sua filha possa ser incluida. O
isolamento de Rita pode ser dolorido também por, talvez, lembrar a
condicao de seu tio que ficou isolado e excluido até a morte.
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Segundo Vigotsky (2010, p. 430), a educacao de “anormais,
invalidos e talentosos’, por um equivoco, hd muito foi considerada
como exterritorial a pedagogia. Entretanto, a pedagogia tem leis gerais
aplicaveis a todo o campo da educacdao que precisam ser aplicadas a
qualquer aluno, inclusive a esses sujeitos. Embora requeira adaptacdes
originais para, na pratica, atender as particularidades de cada individuo.
Ele exemplifica pelo trabalho de colocacdo de trilhos em terreno
montanhoso ou pantanoso, o qual obedecera a mesma lei fisica para
ambos os terrenos, mas necessitara utilizar praticas diferenciadas,
concluindo que “sé partindo dessas leis gerais da pedagogia
conseguiremos encontrar as formas corretas daquela individualizacao
que deve ser comunicada a educacdo de cada uma delas”

Essa atitude dos professores do ensino regular, percebida pelo
pai como um descaso a presenca da adolescente com deficiéncia em
sala de aula, pode apontar que, embora o discurso da inclusao ja esteja
disseminado no repertdrio dos professores, a crenca da exterritorialidade
daeducacaodo deficiente nas leis gerais da pedagogia ainda permanece,
influenciando a pratica destes.

Outro aspecto que pode contribuir para que os professores
desistam de alunos com deficiéncia é a sensacdo de que ndo veem
aproveitamento destes no processo ensino- aprendizagem. O que pode
estar relacionado com a avaliacdo de aproveitamento com foco no
absoluto e ndo no relativo.

Nesse sentido, Vigotsky (2010) trouxe grande contribuicdo
ao pontuar que, sobretudo na educacao de pessoas com deficiéncia,
é preciso considerar o aproveitamento relativo. O autor define
aproveitamento relativo como os progressos que o aluno pode alcancar
em um determinado periodo, diferenciando-o do aproveitamento
absoluto que seria uma comparacdo da aprendizagem de uma crianca
com o que se estabelece como normal a uma determinada faixa etaria
e nivel escolar.

Deste modo é fundamental que os professores possam apurar
o olhar e a escuta para as subjetividades de cada aluno, estando assim
capacitados para realizar a avaliacdo de aproveitamento relativo.
Favorecer esse tipo de avaliagao e contribuir para a aprendizagem ao
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ritmo dos aprendentes, reduzindo as desigualdades e discriminacdes,
esbarra em uma dificuldade que encontra respaldo na ilusdo nutrida
pelos professores de que os alunos, em algum momento, alcangarao
desempenho escolar semelhante. Mesmo conscios de que os alunos sao
distintos entre si, esperam que estes atinjam um padrao predefinido. A
capacitacaodosprofessores relatadaé umgrande desafio parao professor
no contexto escolar atual, como ja visto, arcaico e homogeneizador.
Neste aspecto, o contato com a deficiéncia intelectual dos alunos pode
forcar a mudanca, conforme cita Carneiro (2007, p. 145):

Os alunos com deficiéncia mental, especialmente os
casos mais severos, sdo os que forcam a escola a re-
conhecer a inadequacdo de suas praticas para aten-
der as diferencas dos educandos. De fato as préticas
escolares convencionais ndo dao conta de atender a
deficiéncia mental, em todas as suas manifestacoes,
assim como néo sdo adequadas as diferentes manei-
ras de os alunos, sem qualquer deficiéncia, aborda-
rem e entenderem um conhecimento de acordo com
suas capacidades.

Assim, o convivio com aluno com deficiéncia intelectual
contribui para proporcionar novos olhares e novas formas de ensino-
aprendizagem. Os desafios que se apresentam a escola incluem o
fato de que, para esse aluno, apresentam-se barreiras diferentes das
encontradas em outras deficiéncias. Ao aluno com cegueira, suas
possibilidades cognitivas se ampliam com a leitura pelo Braille, ao aluno
com surdez, ampliam-se na comunica¢do com o uso da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, que sao recursos externos ao aluno. Mas ao aluno
com deficiéncia intelectual, cujas barreiras sdo internas, ligadas a sua
maneira de lidar com o saber, isso reflete fortemente na construcao do
conhecimento escolar. Faz-se necessario estimular o aluno a avancar
na sua compreensao, por meio de atividades que apresentem conflitos
cognitivos que o desafiem a usar meios que ampliem suas ag¢des
intelectuais (BATISTA; MANTOAN, 2007).

Tais estimulos podem-se ampliar a partir das interagbes sociais.
E 0 que podemos compreender a partir da visao psicoldgica de Vigotsky,
relevante para a educagao, umavez que, ao buscar entender os processos
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mentais humanos, seu trabalho voltou-se para uma “sociedade que
procurava combater o analfabetismo e elaborar programas educacionais
que maximizassem as potencialidades de cada crianga” (VIGOTSKY, 2007,
p. 29). Nessa perspectiva, sua teoria integra as bases para a Educacdo
Inclusiva, por apresentar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
COMO O espago entre o que a crianga ja sabe e pode realizar sozinha e
aquele em que ela precisa da ajuda de alguém mais experiente que a
auxilie; nesseespaco-ZDP-ainteracdo comooutro proporcionamaiores
oportunidades educacionais e contribui para o desenvolvimento da
crianga. Especialmente a criangca com deficiéncia, permite desenvolver
“0 que estd intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento”
(VIGOTSKY, 2007, p. 102).

Ao estudar a teoria de Vigotsky e nos lancar ao desafio de
estender a filosofia de base de suas constru¢des — especialmente acerca
da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) - para pensar também os
processos de desenvolvimento e aprendizagem daqueles que cercam
a pessoa com deficiéncia, pudemos observar que, quando o problema
em questdo é o processo de inclusdo escolar, a ZDP é o espaco onde o
professor, o aluno e os conteldos irdo interagir para possibilitar solucoes.
A depender do modo como a escola, os professores e alunos se abrem
para as interacdes sociais com o deficiente, poderdo recebé-lo como
um sujeito capaz de contribuir como protagonista no préprio processo
de inclusao e ainda ser um outro social capaz de gerar o incbmodo
necessario para tirar todos (inclusive os educadores) da zona de conforto
daquilo que “ja sabem” e permitir-lhes desenvolverem-se quanto ao
que, com o aluno com deficiéncia e para este, precisarao aprender.
Neste ponto, nossa reflexdo ultrapassa o conceito de ZDP atribuido na
teoria de Vigotsky (2007, p. 103) ao desenvolvimento da crianga para,
analogamente - considerando que o desenvolvimento intelectual
é constante e dinamico em qualquer idade- avancar a concep¢ao do
aprendizado trazida também por ele como “um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.”

Desse modo, urge compreender “intrapsicologicamente” que
a importancia dada a ZDP tanto para a aprendizagem do conteudo
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escolar quanto para a formacgao social da mente podera servir ndo sé
aos alunos, mas também aos mestres, ao serem instigados por meio do
que o outro “diferente” Ihe estimula a produzir. Como vimos no inicio
deste artigo, os professores queixam-se de receber as criangas sem que
previamente eles sejam formados e preparados para tal tarefa, todavia
Vigotsky (2010) fez-nos ver que, na ZDP, a aprendizagem esta a frente
do desenvolvimento. Apresenta-se primeiro a necessidade de saber, em
seguida, oferece-se a aprendizagem e, na relagdo com o outro social e
nas trocas com os pares, s6 entdo, é que atingimos desenvolvimento (o
que ocorre também com os adultos).

O que Vigotsky (2010) esclareceu sobre o desenvolvimento
da mente humana, em comparacdo com o vivido apresentado nas
percepcdes de Ricardo, parece convocar os professores ao modo
de aprendizagem apresentado acima. Diante disso, consideramos
pertinente ousar afirmar que a convivéncia com o aluno com deficiéncia
é, antes de tudo, um privilégio e uma oportunidade de desenvolver-
se na relagdo com o outro “diferente” que tanto Ihe instiga. A mente
dos educadores estd socialmente construida e acomodada em teorias
pedagdgicas e os sistemas homogeneizadores ainda regulam suas
praticas. Nesse contexto, torna-se dificil enfrentar o desafio de educar a
partir da histéria e da subjetividade de seus alunos.

Tais dificuldades nao passam despercebidas ao pai. Ricardo
percebe os professores da classe de ensino regular como despreparados
para trabalhar com a sua filha “porque sdo varios alunos normais. Ai
tem aquelas... Aquela zoada, aquele negdcio... E ai ndo sabe se liga, ai...
Se vai olhar Rita” (RICARDO, 2013). Percebemos, aqui, que ele constata
dificuldades no contexto escolar que ndo colaboram para a inclusdo
de Rita e que nao dizem respeito as dificuldades dela como aluna com
deficiéncia intelectual, mas em relacdo ao quantitativo de alunos em
classe e a conduta do professor.

Por um lado, é positiva esta constatacdo, pois a sua filha nao
é culpabilizada pelo fracasso. Por outro lado, mostra o sentimento
de impoténcia do pai diante de uma caracteristica da estrutura e
funcionamento da escola que nao colabora para a inclusao da filha e
que ja esta enraizada ao longo da histéria de sua educacéo escolar. E
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provavel que estejamos diante de uma escola que se autodenomina
inclusiva, mas com préticas marcadas por rancos conservadores,
também, impregnados na forma de pensar dos educadores.

Mantoan (2006, p. 79) ressalta a necessidade de uma
reorganizacdo pedagodgica (e, acrescentamos: inova¢des de ideias e
valores) nas escolas inclusivas, para garantir que os professores nao
firam o direito humano de todos os alunos ao ensino escolar comum.
Ela denomina “armadilha das diferencas” o jogo entre saber quando
estas devem ser ocultadas e quando devem ser mostradas: as diferencas
devem ser veladas para legitimar o direito a igualdade de aprender
em escolas comuns de ensino regular, ou seja, garantir sua matricula e
permanéncia na escola de modo a alcancar os niveis de conhecimento
mais elevados da arte, da ciéncia e da tecnologia como qualquer
aluno; e, para que eles alcancem esses conhecimentos, suas diferencas
precisam ser descobertas — sem discriminacao nem inferiorizacdo -, mas
para se pensar estratégias e praticas pedagogicas que favorecam seu
envolvimento nas atividades escolares e ampliem suas possibilidades
cognitivas.

A percepcao de que a filha, no meio da“zoada” da sala de ensino
regular ndo é vista e nem notada é tao evidente a ponto de Ricardo
concluir que o trabalho desenvolvido na sala de ensino regular ndo
estd colaborando para que a sua filha progrida em aprendizagem e
desenvolvimento.

Considera que até a 4@ série Rita recebia mais atencdo. Lembra
que a primeira professora de Rita foi a mais querida pela filha, pois falava
dela em casa e comentava as atividades de sala espontaneamente, o que
nos faz perceber que, na extensao do colo materno para o colo social, 0
vinculo foi bem sucedido e a passagem eficaz do espaco familiar para o
espaco social (WINNICOTT, 2001). Todavia, da 52 série (hoje denominado
6° ano) em diante o aumento do numero de professores e alunos
modificou muito as relagdes de sua filha dentro da sala de ensino regular.
“Os alunos sao mais... Nao respeitam, ndo obedecem, ai fica dificil para a
[professora] que esta com uma [alunal como Rita, que é especial. Numa
sala dessa? E muito dificil”” Nesse relato, Ricardo (2013) parece constatar
que a turma de Rita, formada por muitos alunos com dificuldades de
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comportamento, concentracdo e atencao dificulta ainda mais a inclusdo
de sua filha.

Carneiro (2007, p. 109 e 110), ao falar dos desafios a serem
enfrentados para alcancar acdes institucionais e pedagdgicas inclusivas
no sistema educacional, destaca a “reducdo estratégica do numero
de alunos por turma e implantacdo de programas continuados de
capacitacao docente” Diz que “uma escola regular despreparada para a
inclusdo corre o pior de todos os riscos: abandonar a crianca na sala de
aula, ou seja, incluir, excluindo”.

Nessa turma com muitos alunos, a dificuldade destes em
atender aos limites e as regras pode ser um sintoma de muitos outros
sujeitos adolescentes que ndo estao se sentindo legitimados, ouvidos,
percebidos no espaco da sala de aula e se comportam de modo a marcar
sua existéncia, seja fazendo muito barulho ou gritando essa existéncia.
Buscam revolucionar o espaco para afetar o outro e assim serem vistos.
Parece um problema de toda a escola - o0 ndo ouvir — pois um pai, que
tem sugestdes a dar, teme falar com as “autoridades” escolares.

Do relacionamento de Rita com a professora da sala de recursos,
pode-se depreender que essa professora é calma e a relacdo é boa,
mas ha uma queixa que é constante: “sempre ela [Rita] diz assim: a
professora ndo deixou eu mexer no computador” (RICARDO,2013). Isso
porque, dentre os poucos recursos que a sala possui, 0 computador esta
quebrado hd bastante tempo.

O Decreto n° 7.611 contempla em seu paragrafo 3° que “as salas
de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011, nao paginado).
Esses incluem, dentre outros, instrumentos de informatica e softwares
que possam facilitar o acesso ao curriculo. Consta de forma mais
especifica no Manual de orientagéo: programa de implantacgéo de salas
de recursos multifuncionais (BRASIL, 2010) a estrutura das salas de
recursos, com equipamentos a serem providos pela Unido, dos quais
destacamos 2 computadores, 1 laptop, 1 scanner, 1 impressora a laser,
1 teclado com colmeia e outros. Além disso, o Manual estabelece que
as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) devem manter-se em efetivo
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funcionamento, informando ao MEC/SEESP, por meio de formularios
preenchidos, por ocasido do Censo Escolar sobre este funcionamento.
A percepcao de Ricardo, a partir das reclamacdes da filha, pode estar
denunciando o ndo cumprimento da lei.

Neste cenario de escolarizacao, o pai, considerando que Rita nao
estd incluida, sugere que, em turmas que tenham alunos com deficiéncia
tenham também “dois professores na sala de aula, assim, ao menos
para acompanhar” (RICARDO, 2013). O atendimento sugerido podera
ocorrer, pelo menos eventualmente, se os professores especializados
em Educacao Especial sairem de seu reduto — a SRM - para “trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que
sdo necessarias para promover a inclusao dos alunos com necessidades
educacionais especiais” (art. 18, § 2° (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2001, p. 5) e ampliada pela maior frequéncia, a escola, dos
professores itinerantes — a quem compete visitar as escolas, buscando
auxiliar os demais professores, ensinando-lhes técnicas e pedagogias
especificas (VELTRONE, 2008).

Por outro lado, ao falar de exclusdo, Ricardo se lembra de
momentos em que outros funcionarios da escola, porteiros e zeladores,
agiram de modo inadequado. Cita uma situacao em que Rita estava com
o pé ferido, foi para a escola com uma sanddlia e, da porta, mandaram
que ela voltasse para casa. O pai comenta que “nessas coisas, assim, o
aluno é excluido, ndo é sé o deficiente nao, o normal também, que elas
chamam as meninas de ‘piriguete; nao ha respeito” (RICARDO, 2013).

Essas inadequacdes apontadas e a limitacdo da comunicacao do
pai, restrita a ocasides em que procura manter a escola informada de
algumas auséncias de sua filha as aulas, parecem contribuir para que ele
nao se sinta legitimado para relatar sua experiéncia e dar orientacdes
aos professores quanto as especificidades e diferencas de sua filha.

No didlogo entre escola e familia, o respeito é fundamental para
que ambos se reconhecam. “Reconhecimento” no sentido, atribuido
por Szymanski (2009, p. 110), de “descobrir a prépria ignorancia sobre o
outro e seu mundo, desvelar seus saberes e suas competéncias”.

Esse clima de respeito mutuo favorece sentimentos de confianga
e delimita os ambitos de atuacdo de cada um. Por outro lado, escolas
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regulares na perspectiva da Educacgao Inclusiva devem se constituir
como “meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1994). Como instituicdo multiplicadora do saber cientifico, por
seu proprio conhecimento, precisa ser flexivel a linguagem que trazem
os familiares, buscando uma comunicacdo que permita o entendimento
da mensagem transmitida e favoreca a horizontalidade.

Na relacdo com a escola, Ricardo aponta a boa comunicacao
e um vinculo de maior proximidade com o porteiro, o que pode estar
relacionado aofato de compartilharem caracteristicas sociais e possuirem
uma linguagem comum, que deve ter permitido maior aproximagao. O
que nos faz pensar porque a escola e os professores se resguardam na
sua cientificidade e vao se distanciando das relagdes, da humanizacéo,
das ricas contribui¢cdes que esses pais tém a oferecer. A Unica professora
que Ricardo percebe como mais proxima é a da SRM, o que parece
relacionado com as caracteristicas de delicadeza e paciéncia que Ricardo
atribui a docente. Talvez nao seja essa professora a mais destacada em
habilidades de flexibilizar a comunicacdo, uma vez que ainda com ela
0 pai ndo se sente a vontade para dar sugestdes importantes quanto a
educacéo da filha, mas essa aproximacdo faz-nos pensar nas projecoes
presentes nas relacdes com aqueles que menos conhecemos. Ou
seja, parte do afastamento dos pais pode ser compreendida quando
lancamos esse olhar para as hierarquias percebidas pelos pais, o jogo de
poder, as figuras de autoridade, que podem estar projetadas, a partir do
que os pais trazem das suas vivéncias na propria escolarizacao.

Esse jogo de poder inclui as represadlias que os professores
poderdo aplicar aos alunos de pais que reclamam e denunciam falhas
diretamente ligadas a atuacdo daqueles. Em geral, os professores
almejam a participacdo dos pais quando esta implica em aumento das
responsabilidades destes e auxilio nas tarefas daqueles, participacdes
que apontam falhas escolares, mesmo que pertinentes, nao sao bem-
vindas (SA, 2001).

O fato é que na relagado pais-escola, inUmeros fatores devem ser
considerados, dentre eles, a diferenca da acao educativa da escola e da
familia. Em relacao a este fator, devemos considerar, principalmente, que
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uma agao completa a outra e que o saber cientifico da escola ndo é mais
importante que o saber empirico subjetivo da familia. Parafraseando
0 que Szymansky (2009) diz das a¢des da familia pautado no modelo
educativo humanista, aplicado a escola, podemos dizer que, se as escolas
adotassem estratégias e didlogos que permitissem e estimulassem
0s pais a expressarem suas emogdes, OS encorajassem em seus
empreendimentos, reconhecessem e valorizassem suas capacidades e
potencialidades, poderiam usufruir de novos caminhos favorecedores
na educacdo de seus alunos, em especial do aluno com deficiéncia. O
que estaria em consonancia com um paradigma inovador da Declaracao
de Salamanca, na qual os pais devem ser convocados para contribuir
com o saber que eles possuem acerca de seus filhos e com o que eles
desejam (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994).

Aiello (2002) percebeu que familias de criancas com NEE,
especialmente as de nivel socioeconémico baixo, conhecem pouco
de seus direitos a servi¢os educacionais e de alguns beneficios como
o transporte gratuito. A autora diz que essa dificuldade esta associada
também a falta de comunicacao e orientacdo da escola em parceria com
outros profissionais (psicélogos, psicopedagogos, assistentes sociais,
entre outros).

Em geral, a escola convoca os pais para que ela diga como
e o que eles devem fazer, confirmando uma posicdo hierarquizada,
autoritaria e de dominagao, em que o pai ndo tem um saber importante,
ele apenas tem que ouvir e fazer como a escola determina, o que resulta
na configuragdo de nao falar, que vemos em Ricardo. Este nao falar
parece nao haver o exercicio de uma escuta atenta na qual o ouvinte
langar-se-ia tao abertamente, livre de preconceitos e julgamentos, que
ampliaria os espacos de fala.

Deslindando essa comunicacdo, o pai coloca, dentre seus
exemplos, a importancia de que a escola deixe claro os papéis e
funcdes de cada um, apure sua escuta, busque saber e estreite os
canais de comunicacdo com a familia antes de tomar decisées. Nomeia
a necessidade de a escola “saber o que estad acontecendo” (RICARDO,
2013). Apesar deste seu posicionamento, quando fala do que facilita
ou dificulta a sua participacao na escola, Ricardo volta-se para razdes
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proprias. “E mais o meu trabalho, eu trabalho de vendedor ambulante,
ai nao tem hordrio, eu dependo dele, ndo é?” (RICARDO, 2013). Sua fala
traz um contetdo de justificativa que denota a culpa por nao ter maior
participacdo na vida escolar da filha.

Podemos compreender tal culpa atrelada a perpetuacao de um
discurso ja instituido na escola de que os responsaveis (principalmente
a figura paterna) ndo comparecem, ndo participam, ndo se importam, e
delegam a educacao dos seus filhos somente a escola. Nesse discurso,
a escola cobra a presenca dos responsaveis, mas espera mesmo é que
a mae esteja nessa funcao. As concepcdes de género fazem com que a
escola, em geral, nem perceba o homem, pai, como alguém que deveria
se ocupar desse tipo de cuidado com os filhos.

Nesse contexto, o caso de Ricardo faz pensar o que vimos do
atravessamento social, histérico, politico e da perspectiva de género.
A atribuicdo do espaco social, do trabalho e do sustento como
prioritariamente responsabilidade do homem e a nao legitimacao das
habilidades e capacidades masculinas para acdes de cuidado préximo
e afetivo (principalmente de uma menina) podem contribuir para que
esse pai retome o lugar do trabalho para afirmar sua posicao masculina
e seu papel social, observado na fala - “E mais o meu trabalho”
(RICARDO, 2013) e sinta-se pouco a vontade para ocupar o espaco
de ser, diante da escola, o cuidador responsavel por Rita e um pai
participativo. Parece ainda queixar-se da solidao que sente, quando se
ocupa dos cuidados das filhas, de ir a escola e de ser responsavel por
elas.

Compreendendo que o olhar do outro é que da visibilidade,
dimensiona, distingue e marca a existéncia do sujeito. Pereira (2008)
resgata algumas representacdes, no direito romano e na psicanalise,
acerca da paternidade. O pai era visto no direito romano através do
pai-pater, aquele que se designa como pai de uma crianca. Assim,
independente da consanguinidade, sé se reconhecia como pai aquele

que escolhesse acolher e transmitir o nome ao filho. Na psicandlise,
ao pai foi atribuida a funcdo da interdicdo e da lei que, uma vez
internalizada pelos sujeitos, viabiliza a vida em sociedade. Entretanto,
nao encontramos o olhar para um pai cuidador.
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Nas pesquisas que compuseram o estado da arte da dissertacao
que originou este artigo identificamos que a mae protagonizou o espaco
de sujeito a ser ouvido, chegando, alguns estudos, a eleger apenas a
mae como portadora do saber acerca da escolarizagdo de seus filhos,
sem que justificasse essa escolha. Os pais foram ouvidos apenas quando
faziam parte do conjunto de sujeitos: maes, pais, criangas e avos. Isso
nos faz pensar qual olhar a instituicdo escolar, em todos os seus niveis
e modalidades de ensino, tem lancado para o masculino? Seria este um
olhar que dimensiona a existéncia do pai, possivelmente perpetuando a
existéncia desse modelo ausente e nao cuidador? Talvez outros homens
tenham tido o desejo de estar mais presentes na escola, mas nao
foram tao persistentes ao perceberem que eram invisibilizados devido
a essa dificuldade de serem percebidos como cuidadores. No caso de
Ricardo, a escola teria uma boa oportunidade de quebrar paradigmas
e preconceitos, ter o pai por perto e passar a incentivar a presenca da
figura paterna na escolarizacao dos filhos.

Assim, retomando sinteticamente as percepcdes do pai,
podemos apontar:

a) acerca da deficiéncia de seu filho, Ricardo demonstra
aceitacao plena do diagnéstico dado pela médica, embora
demonstre que ela explicou pouco sobre a questao “ela s6
citou isso”; outros médicos nao explicaram sobre deficiéncia
intelectual, disseram apenas que ela tinha crises convulsivas
e é “muito lenta”. Ele alimenta suspeitas de que o problema
tenha relacdo com outros adoecimentos da familia materna;
mas isto também néao lhe foi esclarecido;

b) aescolarizagao, paraRicardo, temfavorecido principalmente
a socializacao da filha com os colegas, pois suas dificuldades
com a coordenacdo motora impedem a realizacdo de
atividades outras como de leitura e escrita. A médica
recomendou um acompanhamento psicopedagdgico,
mas, para ele, é dificil enfrentar tantas filas em busca desse
atendimento;

c) sobre as expectativas acerca da escolarizacao de sua filha,
Ricardo disse que acha dificil, porque os professores sempre
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e)

falam que Rita é muito lenta, mesmo assim espera que ela
possa ler ao menos um “pouquinho”;

sobre os professores, consideraa professorada SRM delicada
e paciente - isso é configurado como bom atendimento; e os
professores da classe regular, como despreparados. Aponta,
ainda, que ndo ha interacdo entre esses professores para
buscar melhores formas de lidar com a aprendizagem de sua
filha;

considera que, a partir do atendimento da filha na SRM,
Rita melhorou, aumentaram suas habilidades, o que enfatiza
ao dizer que, mesmo com dificuldades motoras, ela ja estd
conseguindo desenhar e pentear os cabelos. Quanto ao
espaco fisico dessa sala, Ricardo diz ser insuficiente, pois ndo
permite outras atividades, como algumas brincadeiras;
sobre o atendimento da filha na sala de ensino regular,
com poucas palavras, algum siléncio, muitas expressdes
faciais e gestos, retrata a solidao de sua filha - no cantinho
- de uma sala repleta de alunos; Ricardo percebeu uma
mudanca radical na relacdo professor-aluno que ocorria nas
séries iniciais do ensino fundamental, em que Rita recebia
maior atencao e até elogiava as professoras e a que presencia
desde o 6° ano, em que, ao contrdrio, Rita ndo é percebida;
acerca dos momentos de inclusao e exclusao da filha
no contexto escolar, percebe a presenca da filha na sala
regular como exclusdo e arrisca sugerir que o quadro
poderia melhorar se houvesse outro professor “auxiliar”
nessa sala. Aponta, ainda, que os papéis dos profissionais
da escola se confundem e pessoas nao habilitadas acabam
adentrando a questdes que nao lhe dizem respeito, de forma
discriminatéria e depreciativa. Detendo-se nessa reflexdo
nao consegue mencionar nenhum momento como inclusivo.

Na percepcao de Ricardo, tanto ele quanto a filha parecem

peregrinar entre serem incluidos com suas diferencas (a filha, pela
deficiéncia intelectual; ele, por ser um homem que cuida da filha e
participa da vida escolar dela) ou permanecerem na solidao (da filha, na
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sala de ensino regular, solitaria em meio a zoada de tantos alunos; dele,
nos corredores da escola, sozinho, em meio a um mundo culturalmente
de maes e aspectos culturalmente ditos femininos: delicadeza, cuidado,
afeto).

Consideragoes Finais

O estudo das percepgdes desse pai revela discrepancias entre o
fazer da escola e as politicas educacionais de inclusdo, que impedem a
inclusao.

O pai demonstra ndo compreender a deficiéncia de sua filha, o
que pode ser decorrente da ma comunicacao dos médicos e restricao
no didlogo dos professores com o pai. Todo esse contexto contribui para
explicacdes da deficiéncia de modo a infantilizar a filha e pode, também,
alimentar a negacao e fuga de um diagnéstico real.

O acompanhamento e participacdo de Ricardo nao sdo
compreendidos pela escola, que nao percebe a subjetividade desse
pai e tem dificuldades em integra-lo naquilo que poderia ser uma
contribuicao para a inclusao.

Diante da prépria sensacao de desconhecimento, o pai tentou
identificar a inclusdao escolar convocando o seu oposto, apontando
que ele possui um conhecimento empirico do que seja exclusdo e
pode exemplifica-la, neste caso, com o isolamento na sala regular e o
desrespeito por parte de funciondrios, mas ndo consegue dar nenhum
exemplo de incluséao para tentar defini-la. Talvez porque ndo tenha
vivenciado, na experiéncia escolar de sua filha, o que lhe pareca ser um
processo inclusivo.

Algumas poucas referéncias positivas foram apontadas em
relacdo a SRM, onde percebe tratar-se de atendimento diferenciado,
embora desconheca os objetivos educacionais desse espaco e as
atividades que sdo trabalhadas ali.

Diversos fatores internos podem também estar influenciando
para que o pai ndo tenha muitas expectativas, como: adotar, do senso
comum, a ideia de deficiéncia intelectual como incapacidade cognitiva;
perceber sua filha como eterna crianca inocente e conviccdo de que terd
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de cuidar para sempre dessa “crianca”. Nesse sentido, podemos inferir
que esse pai ndo se vé como sujeitos de direitos, portanto, mesmo
quando tem sugestdes e um saber especifico, da convivéncia com a filha,
nao reivindica o trabalho pedagdgico que deveria ser realizado para, de
fato, incluir a adolescente dentro da sala de ensino, nas trocas sociais
e no mercado de trabalho. Ao contrério, Ricardo sente-se a margem
desse processo e contenta-se com algumas demonstracdes de afeto,
atencao e paciéncia com sua filha, que o fazem confundir necessidades
educacionais especiais por “necessidades afetivas especiais”

Em movimento contrario, nossa busca pela percepcao de pais
(cuidadores) se deu por considera-los parceiros privilegiados da escola
e perceber que precisam de espaco para ampliar suas oportunidades de
escolha e opinar acerca da educacgao que desejam para os seus filhos. Tal
experiéncia nos levou a considerar o convivio do aluno com deficiéncia
intelectual como privilégio, no sentido de proporcionar novos olhares e
novasformasde ensino-aprendizagem. O aluno com deficiénciaintelectual
convoca acdes que visem desenvolver suas possiblidades cognitivas,
forcando a escola a repensar suas propostas de ensino-aprendizagem. Em
duplo movimento, ao mesmo tempo em que trazincobmodo, oportuniza a
renovacao. Infelizmente, no caso em questéo a escola publica que atende
Rita parece ainda nao ter conseguido formar um espaco relacional, com
a familia e os alunos, que possa favorecer o olhar por esse angulo. Ou
seja, estamos diante de propostas desafiadoras para o sistema atual -
arcaico e homogeneizador — que convocam mudangas concretas, como
o direcionamento e aplicacdo de verbas e a priorizagao da educacao, mas
também invitam mudancas ideoldgicas e comportamentais.
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