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RESUMO

Este estudo faz parte dos resultados da pesquisa “Educacao do campo
nos espacos das lutas politicas dos movimentos sociais”, realizada em
nivel de mestrado. Tomou-se como eixo de analise o “Projeto de Formacao
de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria no Estado do Maranhéo -
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA’, que formou em nivel médio magistério 126
educadores no periodo de 2003 a 2006. A pesquisa definiu previamente,
alguns objetivos que tinham os seguintes eixos norteadores: resisténcia e
negociagdes no contexto dos conflitos sociais na luta por terra e educacao,
objetivando a reivindicacdo de politicas publicas de educacdo para o
campo; impactos do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
— PRONERA, como politica publica compensatéria no estado do Maranhao.
Considerando que a praxis social ocorre em uma realidade contraditoéria,
definiram-se, como fundamentos tedricos dessa analise, alguns conceitos
basicos do materialismo histérico e dialético que ajudam a explicar o real a
partir de suas contradi¢des. Tomou-se como procedimentos metodoldgicos
a pesquisa documental e de campo. Concluiu-se que, embora o PRONERA
seja uma politica publica de cunho compensatério, que ainda nao atende
as reais necessidades e aspiragdes dos movimentos sociais do campo,
ainda assim, tem sido decisivo para a melhoria da qualidade da educacéao
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dos povos do campo e para a instrumentalizacdo das lutas politicas dos
trabalhadores rurais por terra e educagao.

Palavras-chave: Educacdao do campo. Politica compensatdria. Movimentos
sociais do campo.

ABSTRACT

This study is part of research results “Rural Education in Politics struggles
setting of social movements’, fulfilled in master degree level. As main point
of analysis it was undertaken the “Formation of male and female Educators
in Maranhdo Agriculture Forming Project”— PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA,
in which 126 educators graduated in high-school education level from
2003 to 2006. The research determined previously some objectives with the
following guiding main points: resistance and negotiation in social conflicts
context struggling for land and education, aiming public political education
claim for rural area; National Education Agriculture Reforming Program
impacts - PRONERA - as public politics counterbalance in Maranhao.
All things considered, the social praxis occurs in conflicting reality, were
determined, as theoretical supports for that analysis, some elementary
concepts of historical and dialectical materialism that help to explain the
reality from its contradictions. For those method procedures we took into
consideration the documentary and field research. As a conclusion, even
though PRONERA being a counterbalance public politics that does not
attend the real need and desires of social rural movements it has been
decisive to improve the quality of education for the peasants and as tool for
rural workers political struggles aiming land and education.

Keywords: Rural education. Counterbalance politics. Rural social
movements.

Introducao

Na caminhada do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST, a educacao é um dos pilares, ao longo de 25 (vinte
e cinco) anos de sua existéncia, a contar da data de sua fundacao,
em 1984. De acordo com Neto (1999), a educacao, no MST, caminha
junto com a luta por terra, tendo em vista que o movimento, desde
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sua origem, vem tentando derrubar as cercas do latifindio, do capital
e daignordncia, conforme nos coloca Stédile (2005). Para o MST, essas
sao as cercas que degradam, marginalizam e colocam os homens e
mulheres do campo a margem da sociedade brasileira.

Nesse processo de luta por educacdo do campo, nao
ha duvida de que o MST é o grande responsavel e o pioneiro, no
Brasil, pois, para esse Movimento, “[...] investir em educacao é tao
importante quanto o gesto de ocupar a terra” (NETO, 1999, p. 62). Um
dos grandes desafios para o movimento em pauta é

A combinagdo entre uma formacdo ampla, critica e aberta, e uma
formacdo que ajude concretamente na insercdo de estudantes e
educadores nos processos de um novo tipo de desenvolvimento
rural, que é exatamente o que a existéncia destes assentamentos
projeta. (NETO, 1999, p. 65).

Com essa perspectiva, o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria - PRONERA foi criado em 1998, constituindo-se,
assim, mais uma conquista dos movimentos sociais, especificamente,
do campo brasileiro, ainda que nao represente a totalidade e o ideal
de educacao que vislumbram os povos do campo.

2 A implantacao do pronera nacional: proposicdes e repercussoes

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
— PRONERA ¢é uma politica publica que tem sua materializacdao na
forma de politica social compensatéria. Este reconhecimento nao
apaga o fato de que a luta e a organizacao dos Movimentos Sociais do
Campo é pela garantia de politicas publicas permanentes, no ambito
da educacao, como mais um direito social que deve ser ndo somente
assegurado, independente de politicas de governo, mas também
efetivado, permitindo aos trabalhadores do campo uma vida digna.

No Brasil, as politicas sociais ganham novos contornos, no
contexto neoliberal, a partir da década de 1990. Com a redefinicao
do papel do Estado, as politicas sociais sofrem um duro golpe, pois
o Estado brasileiro, em consonancia com as regras do receitudrio
neoliberal, faz a opc¢édo politica pela dilaceracdo das ja parcas e
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frageis politicas sociais, recém conquistadas com a aprovacdo da
Constituicdo Federal em 1988. Essa foi a estratégia posta em pratica
pela elite dirigente brasileira. “A focalizacdo do gasto, a opcao por
fundos sociais de emergéncia e por programas compensatoérios
dirigidos exclusivamente aos grupos pobres e vulneraveis passaram
a compor o nucleo duro da estratégia de reforma da area social”
(DRAIBE, 1997, p. 216).

E dessa forma que o denominado “Estado Minimo” tem sua
materialidade nas 4reas sociais, quando este se volta tdo somente
para a implantacdao tépica de algumas politicas sociais de cunho
compensatdrio, para atender exclusivamente a determinados grupos
sociais que se encontram em estado de extrema pobreza, visando
amenizar a miséria que os rodeia. Por outro lado, esse Estado
também nao deixa de fazer algumas concessées aos grupos sociais
que representam perigo a classe que se encontra no poder. Com
essa pratica, o Estado neoliberal tem como um dos seus objetivos
instrumentalizar a politica econémica, para que possa recuperar
a taxa de lucro que vem decrescendo, desde a crise do capital da
década de 1970. De acordo com Coraggio (2003)

As politicas sociais — seja por razdes de equidade ou de calculo -
estdo direcionadas para compensar conjunturalmente os efeitos da
revolugao tecnoldgica e econdmica que caracteriza a globalizacéo.
Elas sdo o complemento necessdrio para garantir a continuidade
da politica de ajuste estrutural, delineada para liberar as forcas do
mercado e acabar com a cultura de direitos universais (entitlements)
a bens e servicos basicos garantidos pelo Estado. (CORAGGIO, 2003,
p. 78, grifo nosso).

Nesse contexto de retiradas de direitos sociais, legitimadas
pelo Estado neoliberal, as questdes sociais sdo tratadas de acordo
com os interesses do capital, sendo postas em ultimo plano.

Essa realidade é demonstrada, a medida que as classes
trabalhadoras sdao expropriadas do direito ao trabalho digno e o
indice de desigualdade e exclusao social aumenta em proporcoes
geométricas, ainda que tal fato seja imanente ao sistema capitalista.

As politicas sociais, em qualquer uma de suas formas de
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materializagao, ligam-se as questdes sociais de maior amplitude que
sao as lutas de classes, as quais sao inerentes ao modo de producao
capitalista.

Nessa perspectiva, o atual desenvolvimento das forcas
produtivas tem acirrado os conflitos sociais da sociedade capitalista.
Trata-se de lutas sociais travadas nos diversos campos de poder. E
nesse contexto que apreendemos os determinantes os quais dao
origem as politicas sociais materializadas, através de inumeros
programas sociais compensatorios, principalmente no inicio do
presente século.

As politicas em formas compensatdrias favorecem aos
interesses do capital, a medida que sao tempordrias e sao dadas em
doses homeopaticas. O capital nao tem interesse por uma educacao
que dé uma sdélida fundamentacao tedrica, instrumentalize o
trabalhador e o motive a uma reflexao critica sobre a estrutura e
funcionamento da sociedade capitalista e da escola de classes.
Este fato é justificado com as andlises de Mészaros (2005), quando
expressa que

O capital é irreformével porque pela sua prépria natureza, como
totalidade reguladora sistémica, é totalmente incorrigivel. Ou bem
tem éxito em impor aos membros da sociedade, incluindo-se as
personificacdes “carinhosas’, os imperativos estruturais do seu
sistema como um todo, ou perde a sua viabilidade como regulador
historicamente dominante do modo bem-estabelecido de reprodugao
metabdlica universal e social. Consequentemente, em seus parametros
estruturais fundamentais, o capital deve permanecer sempre
incontestdvel, mesmo que todos os tipos de corretivos estritamente
marginais sejam nao sé compativeis com seus preceitos, mas também
benéficos, e realmente necessarios a ele no interesse da sobrevivéncia
continuada do sistema. (MESZAROS, 2005, p. 27).

Ao capital interessa a reproducao do sistema e esta também
depende da separacao do trabalho manual e intelectual, da divisao
de classe, da exploracao dos trabalhadores, da extorsao da mais-valia
e, sobretudo, do processo de desqualificacdao do trabalhador, além
de outros fatores.

Nesse contexto, o Brasil guarda, em sua génese, os resquicios
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de uma formacao social de colonizacdo baseada no trabalho escravo
dos povos indigenas e negros, por isso a situacao nao é diferente.
“Numa lista com 126 paises e territérios, o Brasil se constitui como a
décima nacao mais desigual do planeta a frente da Colémbia, Bolivia,
Haiti e cinco paises da Africa Subsariana” (PNUD, 2006, p. 32).

A realidade concreta vem revelando essa desigualdade nas
formas mais indignas e adversas possiveis que os olhos humanos ja
nao suportam mais ver e sentir. Enquanto 1% da populacao brasileira
(mais ou menos 180 mil pessoas) detém cerca de 53% de toda a
riqueza produzida no pais, 30% ou o correspondente a 54 milhoes
de brasileiros vivem abaixo da linha de pobreza, conforme apontam
os dados do PACS (2003). Isso significa que esse contingente de
miseraveis sobrevive ou a cada dia morre um pouco, com apenas R$
2,83 por dia, destinados para satisfazer suas “necessidades bdsicas”
(PACS, 2003).

E para atender a essa realidade que séo criadas, na conjuntura
atual, as politicas sociais em sua forma compensatdria, voltadas
exclusivamente aos pobres, como medidas paliativas, sob o discurso
de ajudar, com “generosidade’, esse contingente populacional a se
“inserir”no mercado de trabalho.

Nesse contexto, surge o PRONERA como mais uma politica
publica do governo federal que vem se materializando de forma
compensatéria. Ele se constitui o resultado da luta ardua dos
Movimentos Sociais do Campo por educagado para os trabalhadores
e trabalhadoras rurais, como uma das tentativas, para recuperar
o déficit histérico de negacao do direito a educacao, cujo objetivo
principal é diminuir os altos indices de analfabetismo, nas areas de
assentamentos de Reforma Agraria no Brasil, conforme ja referido
anteriormente.

O PRONERA foi criado oficialmente em 16 de abril de 1998,
através da Portaria N°. 10/98, pelo entao Ministério Extraordinario
de Politica Fundiaria, estando vinculado diretamente ao Gabinete
do Ministro, tendo a aprovacao imediata de seu primeiro Manual
de Operagdes. Desde sua aprovacao, o Programa sofreu poucas
alteracdes em suas orientacdes gerais. A primeira ocorreu em 2001,
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quando foi incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agrdria — INCRA e uma nova edicao do manual é aprovada
por meio da Portaria INCRA/ N° 837/2001. A ultima alteracédo sofrida
foi em 2004, via a Portaria INCRA/N° 282/2004, cujo objetivo foi
“adequar o PRONERA as diretrizes politicas do atual governo que
prioriza a educacao em todos os niveis, como um direito social de
todos” (BRASIL, 2004, p. 16).

Para que o PRONERA fosse implantado, além do | Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores do Reforma Agraria — |
ENERA, em julho de 1997, que se constituiu como o primeiro marco
dessa longa caminhada, foi realizado, também, o | Censo da Reforma
Agrdria do Brasil em 1998'. Os dados da tabela abaixo se constituem
o resultado de uma pesquisa realizada pela ONG A¢ao Educativa que
foi solicitada e financiada pelo atual Ministério do Desenvolvimento
Agrario — MDA, em 2004, e mostra essa realidade de forma mais
abrangente e atualizada, por isso fez-se a opc¢do, também, por essa
pesquisa.

Observamos que, no ano de 2001, quando o PRONERA ja
se encontrava em desenvolvimento, a situacao ainda nao é nada
animadora, conforme os dados pesquisados.

Tabela 1 - Taxa de analfabetismo da populacdo do campo de 15 anos ou
mais nos anos de 1991, 1996, 1998 e 2001 por regides brasileiras.

REGIOES 1991 1996 1998 2001

Norte 38,2 * * *

Nordeste 56,4 44,9 42,9 40,7
Sudeste 28,8 19,8 20,0 19,6
Sul 18,2 13,4 12,9 119
Centro-Oeste 30,0 20,6 20,0 18,4
Brasil 40,1 31,2 30,2 28,7

Fonte: ANDRADE R. Mércia; DI PIERRO, M. Clara. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
em Perspectiva: dados basicos para uma avaliagao. 2004.

Essa situacao é agravada, ainda mais, devido, principalmen-

' Ol Censo da Reforma Agréria do Brasil foi um trabalho realizado em conjunto com o Conselho
dos Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB. No Maranhao, de acordo com a pesquisa,
o | Censo da Reforma Agraria de 1998 apontou um indice em média de 70% de analfabetos
existentes nas zonas rurais.
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te, as proprias condicdes de existéncia dos assentamentos que, na
maioria, nao possuem infraestrutura basica que garanta seu desen-
volvimento.

Outra dificuldade encontrada foi o acesso a esses assenta-
mentos, pela falta de estradas, transportes ou mesmo a localizacao.
Essas dificuldades se constituem como um dos entraves para a im-
plantacao de politicas sociais dessa natureza. No entanto, com base
nas pesquisas de Di Pierro e Andrade (2004), é possivel visualizar um
quadro das metas do PRONERA (tabela 2), desde a sua criacdo em
1998 e seu respectivo atendimento junto as areas de assentamen-
to de Reforma Agraria, conforme a tabela 3 que traz esse resultado,
em relatério aprovado pela coordenacao nacional do programa em
pauta.

Tabela 2 - Metas e Orcamento - PRONERA -1998 a 2002.

Valores Orgamentarios (RS correntes)
Ano Metas

Previstos Executados %
1998 6.460 3.000.000,00 3.000.000,000 100,00
1999 56.590 21.500.000,00 8.377.236,47 38,96
2000 12.205 19.000.000,00 17.110.114,87 90,05
2001 23.728 24.114.712,00 9.030.240,00 37,45
2002 31.148 11.441.000,00 9.691.000,00 84,70
Subtotal 130.131 79.055.712,00 47.208.591,34 59,71
acumulado

Fonte: ANDRADE R. Marcia, DI PIERRO, M. Clara. Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria
em Perspectiva: dados basicos para uma avaliagao. 2004.

Tabela 3 - PRONERA: Cobertura dos Projetos nos Assentamentos.

Regides PAs Brasil 2003 PAS PRONERA %
Norte 835 36 4,31
Nordeste 2.861 619 21,63
Sudeste 504 52 10,32
Sul 947 46 4,86
Centro Oeste 1.027 128 12,6
Brasil 6.175 881 14,6

Fonte: ANDRADE R. Mércia, DI PIERRO, M. Clara. Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
em Perspectiva: dados bdsicos para uma avaliacdo. 2004.
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Os dados acima revelam que o PRONERA, ao longo do seu
processo de desenvolvimento, tem deixado a desejar, na medida
em gue nao cumpre sequer as metas estabelecidas, principalmente,
se considerarmos que, diante da negacao histérica do direito a
educacdo, essas metas representam ainda uma infima parcela das
reais necessidades dos povos do campo. Mesmo assim, estas existem
somente devido a luta e ao poder de negociacao por parte dos
movimentos sociais.

Outra possibilidade levantada por Di Pierro e Andrade (2004)
éque,“[...] num contexto de acirramento de conflitos, o governo federal
procurou desestabilizar o MST, restringindo ao maximo os canais
de financiamento aos quais 0s movimentos sociais organizados do
campo pudessem ter acesso” (DI PIETRO; ANDRADE, 2004, p. 33).

Para os(as) educadores(as) do campo, formados(as) pelo
PRONERA, a falta de efetividade nas politicas sociais, “centradas no
trabalhador rural’, significa que “se eles fizerem isso, o trabalhador vai
ficar inteligente e o trabalhador vai ficar no topo, onde eles estao e
eles ndo querem isso” (Educadora do MST).

Essa atitude que o Estado vem tentando imprimir demonstra
que, a0 mesmo tempo em que esse Programa representa uma
vitéria para os trabalhadores e trabalhadoras rurais, através de
sua organizacgao, representa também um mecanismo de acao do
governo federal contra esses(as) trabalhadores(as), na medida em
que o governo ndao cumpre seu papel e utiliza seu poder arbitrario
para renegar, mais uma vez, o direito ao exercicio da cidadania.

Nessa perspectiva, o PRONERA, na sua esséncia, representa,
defato, um paliativo que sé foi materializado, mediante o acirramento
de conflito. E uma estratégia da classe dominante para manter
sob controle a classe dominada, tanto é que a grande maioria das
politicas publicas vem se manifestando, nas ultimas décadas, em
forma de politicas de governo e ndo em politicas de Estado. Como
exemplo dessas politicas, temos as acdes do PRONERA que estao
pautadas para atender aos seguintes projetos

e Alfabetizacdo e escolarizagdo de jovens e adultos no ensino fundamental e
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capacitacdo e escolaridade de educadores (as) para o ensino fundamental
em areas de Reforma Agréria;

¢ Formacao continuada e escolaridade de professores (as) de areas da Reforma
Agraria (nivel médio na modalidade normal ou em nivel superior por meio
das licenciaturas);

e Formacao profissional conjugada com a escolaridade em nivel médio por
meio de cursos de educagéo profissional de nivel técnico ou superior (de
ambito estadual, regional ou nacional) em diferentes dreas do conhecimento,
voltados para a promocdo do desenvolvimento sustentavel no campo.
(BRASIL, 2004, p. 23).

Essas sdo as trés formas em que os projetos do PRONERA
podem ser elaborados, com o intuito de atingir suas principais metas
que sao: reduzir o analfabetismo da populacdo assentada; promover
a formacédo dos educadores para atuarem nas escolas do campo e
a formacao técnico-profissional de jovens e adultos, em dreas de
conhecimentos voltados para o desenvolvimento sustentavel' do
campo.Deveseraindacontempladaaproducao de materiais didatico-
pedagdgicos para o processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2004).

3 O PRONERA no Maranhao: primeiros esbocos

O estado do Maranhéo é considerado, ha séculos, como
um dos mais pobres da federacdo. Tal situacao tem deixado marcas
profundas de miséria, desigualdade e exclusdo, sem precedentes
histéricos, na populacdo maranhense, tanto da cidade quanto do
campo.

Convém ressaltar que, dos 100 municipios brasileiros com
maior grau de exclusao social, 35 (trinta e cinco) se encontram no
estado do Maranhao (POCHMANN; AMORIM, 2003). Portanto, a
situacao econdmica e social dos maranhenses nao é nada animadora.
Os indices de pobreza, desigualdade e exclusao sociais encontram-
se na marca de 0.04? de acordo com os autores em pauta, o que

" No Manual de Operagées do Programa em pauta néo fica claro se esses conhecimentos
devem ser voltados para o desenvolvimento sustentavel do agronegécio ou para atender as
necessidades da agricultura familiar camponesa.

20 indice varia de 0.0 a 1.0. Quanto maior o indice, melhor a situacdo social.
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se caracteriza pelas indeléveis marcas da fome, do desemprego,
subemprego e baixa escolaridade da populacao.

Na zona rural maranhense, a situacao é mais grave, devido
os inumeros conflitos agrarios. As ameacas de mortes, despejos,
expulsoes, destruicao de moradias e rogas, assim como a pistolagem,
sdo as companheiras constantes dos trabalhadores e trabalhadoras
nas comunidades rurais. Somente em 2004, foram registradas
92 ocorréncias de violéncia contra ocupagdes e posses por terra,
envolvendo 7.287 familias®;' ja os casos de pistolagem chegaram a
953, tendo 151 familias expulsas e 718 despejadas (CPT, 2004).

Em 2005, os dados da Comissdo Pastoral da Terra (CPT,
2005) apontam um indice ainda maior: 98 ocorréncias registradas
contra ocupacdo e posse por terra, envolvendo 9.752 familias,
deixando, para sempre, as marcas de destruicao fisica, material e,
principalmente, psicolégica, em cada membro das familias atingidas.

Conforme os dados da CPT (2005), esses conflitos agrarios
ocorreram em 53 (cinquenta e trés) municipios dos 217 (duzentos
e dezessete) que compdem o territério maranhense. Somente em
Parnarama foram registrados 16 conflitos.

Apesar de o Maranhao possuir, no campo, uma expressiva
parcela de sua populacdao, com 2,2 milhdes de pessoas, o que
corresponde a 40,5% do total (CENSO DEMOGRAFICO, 2000), ainda
que seja uma significativa parcela, essa populacdo, historicamente,
vem ficando a margem da sociedade maranhense e, quase sempre
sendo esquecida pelas politicas publicas de saneamento basico,
salde, educacao, habitacao, previdéncia, dentre outras. O acesso a
esses direitos sociais basicos ndo fazem parte da vida das familias
que habitam o campo. A educacdo é um desses direitos sociais
inaliendveis que, no entanto, vem sendo negado a populagao rural,
corroborando para que o Maranhao fique em penultima colocacao,
nas avaliacbes nacionais sobre a qualidade da educacao (CENSO
ESCOLAR, 2006).

3 Fonte: Comissdo Pastoral da Terra — CPT. Essa soma é constituida pelas ocorréncias por terra,
ocupacdes e acampamentos. Registre-se ainda que no ano de 2009, ultimos dados da CPT,
foram registrados mais de cinco mil conflitos de terra no Maranhéo.
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A taxa de matricula do Ensino Fundamental na zona rural
é bastante significativa. Em 2006, o Censo Escolar registrou 653.846
alunos matriculados, correspondendo a 41,84% do total (CENSO
ESCOLAR, 2006). Por outro lado, a situacdo do Ensino Médio é
grave: sua oferta, ainda segundo o Censo Escolar de 2006, revelou
que, do total de matriculas ofertadas no Estado para esse nivel de
ensino, apenas 3,5% encontram-se no campo. Mais grave ainda é
a situacao da populagdo sem instrucao ou com menos de um ano
de vida estudantil: 72,2% sao residentes de comunidades rurais.
Assim, enquanto a taxa estadual de analfabetismo é de 26%, nas
comunidades rurais, essa taxa encontra-se em 41,3%.

Para completar ainda o quadro da situacao educacional no
Maranhao, temos

41,29% da populacdo de 15 ou mais anos residentes na zona rural séo
analfabetos (CENSO DEMOGRAFICO, 2000);

8,3% dos municipios maranhenses nao ofertam o Ensino Fundamen-
tal de 52 a 82 séries na zona rural (Pesquisa sobre Oferta e Demanda
Educacionais na Zona Rural — BIRD/GDH, 2003);

59,87% dos alunos de 12 a 42 séries e 78,39% de 52 a 82 séries, na zona
rural encontram-se em situagao de distorcao idade/série (CENSO ES-
COLAR, 2002);

62% das escolas situadas na zona rural ndo possuem energia elétrica;
Apenas 4,6% dos alunos matriculados na 12 série residentes na zona
rural, concluem a 82 série no tempo regular;

Do total de salas ocupadas pelo Ensino Fundamental na zona rural,
23% sao provisérias, como barracdes, casa de professor, igreja, asso-
ciagdes de moradores, etc.;

40,8% das turmas do Ensino Fundamental de 12 a 42 séries sdo multis-

seriadas e, destas, 7,5% sao atendidas pela Escola Ativa®.'.

A situacao dos professores nao é diferente, ao contrario,
é a outra face da mesma moeda: professores com baixo nivel de
escolaridade, sem as minimas condicdes de trabalho e mesmo de
sobrevivéncia, se depender somente dos saldrios que recebem
mensalmente, e quando recebem. A taxa de docentes com o nivel
médio, na modalidade magistério, atuando no Ensino Fundamental,

“Dados coletados na Supervisao de Educacao do Campo - SUPEC/SEDUC/MA.
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é bastante elevada, conforme a tabela a seguir:

Tabela 4 - Taxa de docentes por grau de formacéo atuando
no Ensino Fundamental da Zona Rural maranhense.

Pré-Escola 1* a 4* Séries 5% a 8" Séries

79% com Ensino 82% com Ensino 76% com Ensino

Meédio — Magistério Meédio — Magistério Meédio — Magistério
5% com 10% com Ensino
Ensino Fundamental Médio

Fonte: Tabela montada a partir dos dados coletados na Supervisdo de Educacao do Campo/SEDUC/
MA/2007; Censo Escolar 2002, 2004, 20006.

Diante dessa realidade, como vislumbrar perspectivas de
um futuro melhor para toda essa geragdo que se encontra nessa
situacdo? Em uma sociedade de classes, o destino da classe que
é dominada é a reproducdao da mao de obra para a reproducao
metabdlica do capital (BAUDELOT; ESTABLET, apud CUNHA, 1989);
(MESZAROS, 2003).

Por mais que tenhamos a implementacao de politicas
publicas, essa situacdo serd apenas remediada. Isto porque, de
acordo com Mészaros (2003)

O sistema do capital se articula numa rede de contradi¢des que sé
consegue administrar medianamente, ainda assim durante curto
intervalo, mas que nao se consegue superar definitivamente. Na
raiz de todas elas encontramos o antagonismo inconcilidvel entre
capital e trabalho, assumindo sempre e necessariamente a forma
de subordinacdo estrutural e hierarquica do trabalho ao capital, ndo
importando o grau de elaboracdo e mistificacdo das tentativas de
camufla-la. (MESZAROS. 2003, p. 19).

Na primeira Pesquisa Nacional da Educacdo na Reforma
Agraria - PNERA, publicada em 2005, os dados educacionais nas
comunidades de assentamentos do Maranhao revelaram que
existem 673 assentamentos de Reforma Agrdria que se encontram
sob a jurisdicao do INCRA*'instalados a partir de 1985, com uma

® A pesquisa em pauta considerou somente os assentamentos que se encontram sob a
jurisdicdo do INCRA, excluindo-se assim os que se encontram sob a responsabilidade dos
orgdos estatuais.
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populacao de 450.848 pessoas assentadas constituidas de 83.231
familias. Conforme a pesquisa, a escolaridade dessas pessoas
encontra-se na seguinte situacao

Dos assentados de 4 a 6 anos (31.122) frequentam a escola 16.809
(54,0%), fora da escola 14.313 (46,0);

Dos assentados de 7 a 10 anos (56.585), frequentam a escola 53.256
(94,1%) e encontram-se fora da escola 3.229 (5,9%);

Dos assentados de 11 a 14 anos (61.411) frequentam a escola 57.916
(94,3%) e fora da escola 3.495 (5,7%);

Dos assentados de 15 a 17 anos (40.442), frequentam a escola 32.786
(81,1%) e encontram-se fora da escola 7.656 (18,9%);

Dos assentados com 18 ou mais anos de idade (231.665) somente
37.945 (16,4%) frequentam a escola e 193.720 (83,6%) encontram-se
fora da escola (BRASIL, 2005, p. 08).

Nessa populacdo de 18 anos ou mais, a pesquisa
mostra ainda que 19,9% nunca frequentaram a escola e 11,2% ja
frequentaram a escola, mas nao tém o dominio da leitura e da escrita.
Podemos afirmar que, quanto mais elevada a idade e o contingente
populacional nas respectivas faixas etarias, mais o indice de pessoas
fora da escola tende a aumentar.

A situacao educacional que, historicamente, vem alijando
as classes trabalhadoras do exercicio da cidadania demonstra
apenas o lugar que cada cidadao deve ocupar na hierarquia social da
sociedade capitalista.

A questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada
individuo adote como suas préprias as metas de reproducao
objetivamente possiveis do sistema.[...], no sentido verdadeiramente
amplodotermoeducacao, trata-se de uma questdo de“internalizacao”
pelos individuos da legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida
na hierarquia social, juntamente com suas expectativas “adequadas”
e as formas de conduta “certas’, mais ou menos estipuladas nesse
terreno. (MESZAROS, 2005, p. 44).

A histérica e permanente crise na educagao, nao somente
no estado, neste caso o Maranhao, mas também no Brasil e em todos
os paises da América Latina, Caribe, Africa e parte da Asia, retrata o
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lugar que cada pais ocupa na estrutura organizacional do capital.
Mais uma vez, Mészaros (2005) nos ajuda a compreender essa légica,
quando, em suas analises, expressa que

As instituicdes formais de educacdo certamente sdo uma parte
importante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma
parte. Quer os individuos participem ou ndo - por mais ou menos
tempo, mas sempre em um numero de anos bastante limitado -
das instituicdes formais de educacao, eles devem ser induzidos a
uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios
reprodutivos orientadores dominantes na prépria sociedade,
adequados a sua posi¢ao na ordem social, e de acordo com as tarefas
reprodutivas que lhes foram atribuidas. (MESZAROS, 2005, p. 44).

Nessa perspectiva, fica clara a limitacao da escolaridade
na vida de cada individuo e, por mais que busquemos melhorar a
qualidade da educacao, esta ndo sera possivel, na sua totalidade, na
sociedade de classes. Isto porque a educacao é produto da correlacao
de forcas permanentes entre as classes sociais fundamentais
do sistema capitalista que lutam por interesses divergentes.
Segundo Mészaros (2006)

A crise atual da educacdo formal é apenas a “ponta do iceberg".
O sistema educacional formal da sociedade ndo pode funcionar
tranquilamente se ndo estiver de acordo com a estrutura educacional
geral - isto é, com o sistema especifico de "interiorizacGo” efetiva -
da sociedade em questdo. A crise das instituicdes educacionais é tdo
indicativa do conjunto de processos dos quais a educa¢do formal
é uma parte constitutiva. A questdo central da atual “contestacdo”
das instituicdes educacionais estabelecidas ndo é simplesmente
o “tamanho das salas de aula’, a “inadequacdo das instalacbes de
pesquisa’, etc., mas a razao ser da educacdo. (MESZARQOS, 2006, p.
275).

Como nos coloca Mészéaros (2006), se as funcdes principais
da educacao, na sociedade capitalista, sdo de produzir as qualifica-
¢Oes necessdrias ao desenvolvimento da economia e de formacao de
quadros e elaboracdo de métodos de controle politicos ideoldgicos.
Por outro lado, o Movimento Por uma Educacdao do Campo, ainda
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gue vagarosamente, vem tentando formar seus intelectuais organi-
cos (GRAMSCI, 1974). Por isso, a luta por uma Educacdo do Campo
tem sido ardua, porque, dadas essas determinagées, ainda falta mui-
to para a Educacao se consolidar como um direito publico subjetivo.

Por se tratar de um direito positivado e dotado de efetividade,
os trabalhadores e trabalhadoras rurais, a partir de suas organizacoes
sociais, em especial o MST e a CONTAG, tém encontrado, na contramao
da histoéria, motivos e forcas para realizarem grandes manifestacoes de
contestacodes politicas, vislumbrando a mudanca dessa realidade edu-
cacional dos assentamentos.

No Maranhao, o PRONERA, conforme ja referido anterior-
mente, iniciou suas agdes educativas a partir de 1999, com as seguin-
tes parcerias: os Movimentos Sociais do Campo MST, Associacdo em
Areas de Assentamentos no Maranhio — ASSEMA e Federacao do Tra-
balhadores na Agricultura no Estado do Maranhdo — FETAEMA, as IES®’
UFMA, UEMA, Escola Agrotécnica Federal e CEFET/MA, atualmente
IFMA, o INCRA, e o Colégio Universitario — COLUN. Contudo, ao longo
de sua trajetdria, ja é possivel visualizar os resultados de seus inUmeros
esforcos, na luta pela educacao e melhoria da qualidade do ensino, nas
areas de reforma agraria.

Dentre os projetos realizados pelo PRONERA, ha aqueles
desenvolvidos pela UFMA, nos quais se encontram envolvidos os trés
movimentos sociais ja discriminados neste estudo, quais sejam MST,
ASSEMA E FETAEMA. Ressaltamos ainda que todos os projetos da
UFMA vinculados ao PRONERA encontram-se diretamente ligados a
Assessoria Especial de Interiorizagao — AEL.

Conforme pesquisa de campo, realizada junto ao INCRA/MA,
no periodo referente a 1999 - 2002, foram realizados cinco projetos
pelo PRONERA no Maranhéo, voltados para alfabetizacdo de jovens
e adultos - EJA, totalizando 6.900 alunos matriculados, mais 335 pro-
fessores leigos que realizaram o processo de escolarizacdo de 52 a 82
séries do Ensino Fundamental, com capacitacao pedagdgica paralela

% Para que os projetos do PRONERA sejam aprovados, exige-se também a parceria com alguma
instituicdo para realizar a gestdo dos recursos. No Maranhdo, a gestéo é feita pelas fundagdes
de cada IES, quais sejam: FSADU pertencente a UFMA, FACT pertencente ao IFMA e a FUNCEMA
pertencente a UEMA.
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para atuarem com esses alunos.

Pode-se observar que, no final desses projetos, registrou-se
um alto indice de evasao em todos os projetos desenvolvidos, desta-
cando-se, neste estudo, o menor indice que foi de 32,85% e o maior
de 60,69%.

No periodo de 2002 a 2005, foram executados sete projetos,
sendo quatro voltados para a alfabetizacao de jovens e adultos, com
4.780 alunos matriculados, e escolarizacdo de 72 e 82 séries com
capacitacao pedagdgica para 239 professores leigos; dois voltados
para a alfabetizacdo de jovens e adultos, com um total de 1.904
matriculas e um Projeto de Formacao de Educadores e Educadoras
com 160 alunos matriculados, oficialmente, para cursarem o Ensino
Médio, na modalidade normal, sendo que os dois ultimos projetos
de alfabetizacdo citados anteriormente forma articulados ao de
formacao de educadores.

Tal como o primeiro, este grupo de projetos também
registrou altos indices de evasao escolar, destacando o menor indice
com 26,20% e o maior com 44,88%.

De 2004 a 2006, existiam seis projetos em processo de
desenvolvimento, sendo dois projetos voltados para a formacao
de educadores em nivel médio, na modalidade normal, com 311
matriculas; dois projetos de cursos técnicos em nivel médio: um
em Técnico Agricola, com 100 alunos e outro em Técnico em Saude
Comunitaria, com 60 jovens; dois projetos para a alfabetizacdo
de jovens e adultos e escolarizacdo de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamental e capacitacdo pedagogica para os professores leigos
com 2.400 alunos e 120 professores. Ainda nao foi possivel a coleta
dos dados finais destes projetos devido os mesmos terem sofridos
atrasos na execugao e encontram-se em processo de finalizagcdo de
prestacao de contas e/ou relatérios finais.

Acrescentam-se ainda quatro projetos. Sendo dois de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos com 2.200 alunos, iniciado em
2007; um de Técnico em Agropecuaria, nivel médio com 540 alunos
que iniciou em 2007 e por ultimo tem-se o curso em nivel superior de
Pedagogia daTerra que iniciou suas atividades pedagdégicas em 2008
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com 100 alunos.

O PRONERA, no Maranhao, assim como nos outros estados
da federacdo, representa mais um passo dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais, na luta pela conquista do direito a educacao. O
que os movimentos desejam é uma educacdo que nas¢a N0 campo
e que, necessariamente, deve estar vinculada aos processos de luta
por uma reforma agraria justa e igualitaria, que eleve e mantenha a
dignidade do homem e da mulher do campo, a partir da valorizacao
de suas histérias e identidades culturais como sujeitos sociais e como
produtores da cultura camponesa.

4 As contribuicoes do PRONERA na melhoria da qualidade da
educacao na ética dos educadores do MST

No estado do Maranhéo, o primeiro projeto de formacao,
voltado para educadores(as) que residem em assentamentos e areas
de reforma agraria, foi implantado em outubro de 2002, conforme
Didrio Oficial N°. 211, secdo 3 de 30/10/2002, denominado de “Projeto
de Formagao de Educadores e Educadoras da Reforma Agrdria no Estado
do Maranhdo — PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA™ , tendo todas as suas
atividades finalizadas em maio de 2006, de acordo com o “Relatério
Final” do referido Projeto.

O projeto em pauta veio em decorréncia das altas taxas de
analfabetismo?®, existentes nos assentamentos rurais, taxas estas que
tém como um de seus determinantes a falta de professores com a
formacao minima adequada, para atuarem nas escolas do campo.

Desde 1999, os Movimentos Sociais do Campo MST e

7 Por considerar o titulo do projeto em referéncia muito extenso, fizemos a opcdo em cita-lo
somente como Projeto (2002) todas as vezes que se fizer necessario.

8De acordo com a primeira Pesquisa Nacional da Educacdo no Campo PNERA, publicada em
2005, os dados educacionais revelaram que somente nas comunidades de assentamentos do
Maranhao existem 673 assentamentos de Reforma Agraria que se encontram sob a jurisdicdo
do INCRA, instalados a partir de 1985, com uma populacdo de 450.848 pessoas. Deste total,
tem-se uma populacdo de 231.665 assentados de 18 ou mais anos de idade com um indice
de analfabetismo de 83,6%, ou seja, 193.720 somente nessa faixa etdria encontram-se fora da
escola.
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ASSEMA?®, em parceria com a UFMA, através da Assessoria Especial
de Interiorizacao — AEl, o INCRA/MA, o COLUN e a FSADU iniciaram
experiéncias de educacdo em assentamentos e areas de reforma
agraria no Maranhéo.

A primeira experiéncia de educagao, em conjunto com essas
parcerias, foi com alfabetizacdo de jovens e adultos e escolarizacdo
dos educadores que eram professores leigos desses jovens e adultos,
em nivel de Ensino Fundamental. Essa primeira experiéncia ocorreu
através do projeto intitulado “Projeto de Educacao em Assentamentos
e Areas de Reforma Agraria no Estado do Maranhdo — PRONERA/
UFMA/MST/ASSEMA’, realizado no periodo de 1999 a 2001.

A partir desse projeto, muitos professores leigos iniciaram
sua formacdo profissional no magistério, pois, a0 mesmo tempo em
que concluiam o Ensino Fundamental de 52 a 82 séries, encontravam-
se também em processo de formacdo pedagdgica, por meio de
disciplinas basicas para a formacao do educador, incluidas no curriculo,
tais como: Didatica, as diversas metodologias de ensino, Alfabetizacao
para criancas, jovens e adultos, bem como oficinas e seminarios.

O curriculo ampliado do primeiro projeto visava a melhoria
da qualidade da pratica pedagdgica desses professores leigos, para que
esta incidisse no processo ensino-aprendizagem dos alfabetizandos,
haja vista esses educadores, ao mesmo tempo em que estavam
finalizando a segunda etapa do Ensino Fundamental, estavam em sala
de aula, exercendo sua profissao de educador.

Apo6s a conclusdo dessa etapa, a continuidade aos estudos
era uma necessidade vital, tanto para esses educadores quanto para
0s que conseguiram alcangar os primeiros passos no processo da
alfabetizacdo. Essa continuidade era fundamental para se manterem
no campo e buscarem formas de melhorarem suas condicdes de vida,
tendo em vista que, com a expansao do agronegdcio, a tendéncia dos
pequenos produtores de base familiar, dos assalariados rurais, assim
como dos trabalhadores e trabalhadoras rurais de modo geral é o
desenraizamento de sua identidade cultural.

° Associacdo em Areas de Assentamentos no Estado do Maranhdo — ASSEMA. Esta localiza-se na
regional Médio Mearim maranhense, no municipio de Pedreiras/MA.
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Diante dessa situagao iminente, a luta constante pelo
conhecimento se constitui mais um dos instrumentos que estimulam
o conflito social, para que esses homens e mulheres permanecam no
campo, cultivando nao somente o alimento material, mas também e,
principalmente, o alimento imaterial, como seus valores, principios
e culturas, manifestados em suas diversas formas de vida que se
enraizam e se eternizam no labor com a terra, pois se “[...] ndo hd
escolas do campo sem a formagdo dos sujeitos sociais do campo, que
assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro”
(CALDART, 2000, p. 66), nao ha como garantir a continuidade da
prépria vida no campo.

Programas sociais como o PRONERA, ainda que sejam de
natureza compensatdria, tornam-se indispensaveis para que esses(as)
trabalhadores(as) do campo possam nao somente ter acesso aos
seus estudos, mas também e, principalmente, continuidade a vida
com permanéncia no campo. Esta é mais uma das bandeiras de luta
que acompanham o MST, desde sua génese social.

Com o intuito de amenizar a desigualdade social que
ronda o pais inteiro, foi aprovado esse primeiro projeto voltado
para a formacao de educadores e educadoras da Reforma Agréria, o
qual iniciou suas atividades com 181 (cento e oitenta e um) alunos,
divididos em quatro turmas, ultrapassando sua meta inicial, que era
de 160 (cento e sessenta e um) alunos.

A meta final alcancada pelo Projeto, de acordo com os
dados constantes no Relatério Final (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAOQ, 2006), foi de 86,25% de aprovacao e somente 13,25%
de evasdo, se for considerada apenas sua meta oficial, que era de
160 alunos. Este é um indice bastante positivo, levando-se em
consideracao as condi¢Oes objetivas de cada sujeito social envolvido.
Entretanto, se considerarmos o acréscimo dos 21(vinte e um) alunos,
que totalizaram 181 (cento e oitenta e um), houve uma perda de 55
(cincquenta e cinco) alunos em sua totalidade, elevando o indice de
evasao para uma média de 30% ao final do Projeto.

Acrescentamos ainda que dos 98 (noventa e oito)
estudantes do MST que iniciaram o Curso de Magistério, somente
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59 (cinquenta e nove) conseguiram chegar ao final desse processo
formativo. Dessa forma, a evasao dos estudantes desse movimento
alcancou, em média, 39%.

Um dos grandes entraves que contribuiram para a obtencao
do indice de evasdo foi o constante atraso nos repasses das parcelas
dos recursos financeiros, pois entre a liberacdo de uma parcela e outra
pelo MDA™ /INCRA, havia um periodo de dois a quatro meses, em
média, para que fosse dada continuidade as atividades pedagdgicas
do Projeto. Em muitos momentos, a alternativa encontrada pelos
estudantes e demais integrantes foi a ocupacédo da sede do INCRA/
MA, para que tivessem garantida a continuidade de seus estudos.

Essas questbes que, aparentemente, parecem ndo ter
nenhum significado politico retratam, exatamente, o que nos coloca
Mészdros (2005), quando analisa a légica do capital

No reino do capital, a educacdo &, ela mesma, uma mercadoria. Dai a
crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentos
publicos.Talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo
neoliberalismo, em que “tudo se vende, tudo se compra’, “tudo tem
preco”, do que a mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que
impede a emancipacao sé pode transformar os espagos educacionais
em shopping centers, funcionais a sua légica do consumo e do lucro.

(MESZAROS, 2005, p. 16).

Mesmo com essa légica perversa que ha séculos vem
massacrando a consciéncia dos povos, sempre existe a possibilidade
da resisténcia. Por isso, a busca por dias melhores, pela emancipacao,
é continua e permanente, como fica bastante evidente, quando uma
das mais jovens liderancas do MST, formada pelo Projeto, declara

A gente ndo tem que se contentar com aquilo, que sdo necessidades
imediatas e vao surgir outras e outras no decorrer do processo. Entao
noés temos que lutar é contra o modelo que ta causando isso. Eles dao
um pouquinho que é pra gente se acalmar ali, um instante, quer dizer,
nos somos os mortos de fome que lutam por um pouco de comida
e eles ddo esse pouquinho, amanha acaba, nés vamos de novo.
Enquanto a gente ta calmo, eles tao trabalhando numa outra forma

1% Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA responsavel pelo repasse das verbas
destinadas aos projetos desenvolvidos pelo PRONERA.
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de nos parar de novo e assim a gente nunca vai alcangar o nosso
objetivo que é fazer a revolucao. (LIDERANGCA DO MST FORMADA
PELO PRONERA).

Uma das inovacdes que contribuiu, em grande medida,
para a continuidade e aprofundamento tedrico dessa luta politica, foi
a implantacao da proposta politico-pedagdgica desenvolvida nesse
Projeto, cuja estrutura curricular teve como fundamento basico

A perspectiva de poder construir uma pratica de educacdo popular que
se comprometa socialmente com os trabalhadores dos assentamentos
e dreas de reforma agréria possibilitando-lhes construir com autonomia
um novo tipo de experiéncia educativa e consolidar a escola do campo.
Néao é somente promover a aquisicdo de conteudos dos fundamentos
da educacédo e da metodologia e didatica, mas estabelecer relacdes
pedagdgicas visando instrumentalizar esses educadores a poderem
fazer o uso social desses conhecimentos a favor dos interesses e
necessidades do campo e poder, de forma organica, contribuir para
a explicitacdo das contradi¢bes existentes, apreender a realidade
concreta e transforma-la. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2002, p. 30).

A medida que os conteudos foram trabalhados, os alunos
foram internalizando esse fundamento, conforme demonstra o
depoimento abaixo

N&o basta vocé fazer luta sem a teoria, ndo deve ta desvinculado a teoria
da prética, como ja defendia Marx, ndo pode ta desvinculado uma coisa
da outra e se a gente ndo tem acesso ao conhecimento sistematizado,
a luta fica fragilizada, entdo o PRONERA fortaleceu e tende a fortalecer
ainda mais a luta dos movimentos sociais. (LIDERANCA E PROFESSOR
FORMADO PELO PRONERA).

A proposta politico-pedagdgica, de acordo com o Projeto
(2002) baseou-se nainterdisciplinaridade tendo como base trés eixos
tematicos, quais sejam: “Terra: a natureza e nossa luta”; “Trabalho:
nossa luta e cultura”; “Histdria: nossa identidade e cidadania’”.

Os depoimentos de educadores e liderancas do MST,
formados pelo PRONERA, destacaram alguns fatos significativos
sobre a contribuicdo do PRONERA para a vida dos assentados.
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Essa contribuicdo somente foi possivel pela forma como foram
organizados e estruturados os projetos, pois, estes tinham como uma
das dimensdes primordiais o cuidado em lidar com o ser humano,
com o ser gente, por isso 0 avango na aquisicdo do conhecimento,
mesmo na adversidade, e como eles souberam fazer o uso social do
conhecimento adquirido.

Além das contribuicdes do PRONERA no dominio do
conhecimento técnico-pedagdgico, deve-se destacar, neste estudo,
as contribuicées do mesmo na formacao politica das liderancas, isto
porque desde o primeiro momento, tanto para o Coletivo Estadual
de Educadores do MST, quanto para os seus professores em
formacao, esse Programa é mais um espaco de formacao politica de
suas liderancas, o que possibilitou a este Movimento ir além do que
estava proposto no Projeto.

5 Consideracoes Finais

Conclui-se, neste estudo, que o MST, no decorrer de todo
o processo formativo, buscou alternativas e espacos, ao longo
do desenvolvimento do referido Projeto, ndo s6 para realizar
uma formacao técnico-pedagdgica, mas sobretudo, para realizar
também suas atividades politico-pedagdgicas, visando enfatizar “[...]
os vinculos da escola com os processos organizativos, econdmicos,
politicos e culturais vivenciados pelos sem-terra no conjunto do
MST” (CALDART, 2004, p. 273).

Acrescenta-se ainda que, a praxis politica que esses
educadores vém desenvolvendo, nos diversos espagos em que se
encontram atuando, podemos inferir que se pauta em um projeto
politico de sociedade e suas acdes visam contribuir para assegurar
uma das finalidades (VAZQUEZ, 1977) do MST, que é a transformacao
dessa atual sociedade.

" O Coletivo de Educadores é a instancia responsavel por todo o processo
educacional do Movimento, em nivel nacional. Em cada Estado, temos um Coletivo
Estadual de Educacdo e a Coordenacao Politico-Pedagdgica é a responséavel pela
organizacao do processo educativo, no Centro de Formacéo Pe. Josimo. Pra maiores
detalhes consultar Caldart, 2004.
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Sabedores que a escola sozinha nao transforma a realidade
social, mas sem ela as dificuldades sao maiores, o Movimento nao
desperdicou nenhuma das possibilidades encontradas, no decorrer
do desenvolvimento do Projeto de formacao de seus educadores e
educadoras, visando a uma luta mais organica.

Os resultados parciais deste estudo demonstram que a
educacao nos assentamentos via as contribuicdes do PRONERA ainda
sdo pontuais, ou seja, sdo pequenas, frente ao desejo de mudanca que
acompanha cada um dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
maranhense. Entretanto, se considerarmos as condi¢des objetivas de
cada ser social que participou dos projetos, veremos que é mais uma
pequena grande conquista em suas vidas.
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