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Paulo Freire e a educacao popular em Timor-Leste: uma histéria
de libertacao

Samuel Penteado Urban’

RESUMO

Timor-Leste é considerada a primeira democracia a se estabelecer
como tal no século XXI, sendo que seu passado foi marcado por invasoes:
Portugal (1515-1975), num primeiro momento e Indonésia (1975-1999)
num segundo. Num primeiro momento, com o processo de coloniza¢ao
portugués, muito pouco se fez para Timor, principalmente ao que se
refere a educacao, sendo esta uma acao politica. Com a invasao indonésia
em 1975, ap6s o curto periodo de independéncia, foi-se muito investido
na construcdo de escolas, desde a educacao infantil até o ensino superior,
baseando-se no ensino ideologicamente integracionista. Internamente a
luta pela restauracdo da independéncia, a Educacao foi uma das armas
para que assim Timor conquistasse a restauracao da independéncia em
2002. Através da Frente de Timor-Leste Independente (FRETILIN), iniciou-
se um processo de Educacao Popular que teve grande influéncia de
Paulo Freire. Esse processo educativo, ligado a conscientizacao politica,
baseou-se no conhecimento cotidiano dos préprios educandos e num
ensino contextualizado as necessidades da luta. Desta forma, pretendeu-
se realizar apontamentos acerca da Educacao Popular em Timor-Leste,
levando em conta a influéncia de Paulo Freire, utilizando-se de material
relacionado a histéria da educacdo em Timor-Leste e Educacao Popular
em Timor-Leste, além de entrevistas realizadas com o Professor Dr. Antero
Benedito da Silva e com o sr. Alberto, vice residente do movimento social
do campo de Timor denominada Unido dos Agricultores de Ermera
(UNAER).

Palavras-chave: Educacéo Popular. Paulo Freire. Timor-Leste.

1 Mestre em Educacao pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sao Carlos (Ufscar) e doutorando em Educacédo Cientifica e Tecnoldgica pela
Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc). E-mail: samuelurban15@yahoo.com.br

76 Revista Educacdo e Emancipacéo, Sao Luis, v. 10, n. 1, jan./abr. 2017



Paulo Freire and popular education in East Timor: a history of
liberation

ABSTRACT

East Timor is considered the first democracy to be established as such
in the twenty-first century and its past is marked for invasions: Portugal
(1515-1975) at first and Indonesia (1975-1999) in a second. At first, the
process of Portuguese colonization, very little has been done to Timor,
mainly education which is a political action. After Indonesian invasion in
1975, after the short period of independence, it was-very invested in the
construction of schools, from kindergarten to higher education, based on
the integrationist ideological education. During this process, internally
the struggle for restoration of independence, education was one of the
weapons so that Timor conquered the restoration of independence in
2002. Through the Front of Independent East Timor (FRETILIN), began a
process of Popular Education which had great influence of Paulo Freire.
This educational process, linked to political awareness, was based on the
everyday knowledge of their own students and a teaching contextualized
the fighting needs. Thus, the aim was to make notes about the Popular
Education in East Timor, taking into account the influence of Paulo
Freire, using material related to the history of education in East Timor
and Popular Education in East Timor, and interviews with Professor PHD
Antero Benedito da Silva and with Mr. Alberto, the vice president of the
social movement of the countryside Farmers Union of Ermera (UNAER).

Keywords: Popular Education. Paulo Freire.East Timor.

Paulo Freire y la educaciéon popular em Timor Leste: una historia
de liberacién

RESUMEN

Timor Oriental es considerada como la primera democracia que se
establecera como tal en el siglo XXI, y su pasado estuvo marcado por las
invasiones: Portugal (1515-1975), en la primera e Indonesia (1975-1999)
en un segundo. En un primer momento, el proceso de colonizacién
portuguesa, muy poco se ha hecho para Timor, se refiere principalmente
a lo que la educacion, que es una accién politica. Con la invasién de
Indonesia en 1975, después del breve periodo de independencia, se
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levanta muy invertido en la construccion de escuelas, desde preescolar
hasta la educacion superior, en base a la educaciéon ideoldégicamente
integracionista. Internamente, la lucha por la restauracién de la
independencia, la educacidon era una de las armas para que Timor
conquistd la restauracion de la independencia en 2002. A través del
Frente de Timor Oriental Independiente (FRETILIN), se inicié un proceso
de educacion popular que tuvo gran influencia de Paulo Freire. Este
proceso educativo, vinculado a la conciencia politica, se basé en el
conocimiento cotidiano de sus propios estudiantes y una ensefanza
contextualizada las necesidades de lucha. De este modo, se pretende
llevar a cabo notas sobre la educacién popular en Timor Oriental, usando
el material relacionado con la historia de la educacién en Timor-Leste y
Educacion Popular en Timor Oriental, teniendo en cuenta la influencia
de Paulo Freire, asi como entrevistas con el profesor Dr. Antero Benedito
da Silva y el Sr. Alberto, vice residente del campo de Timor movimiento
social denominado Unién de Agricultores Ermera (UNAER).

Palabras clave: la educacién popular. Paulo Freire. Timor-Leste.

Introducao

Timor-Leste é um pequeno pais em extensdo territorial
(menor que o estado de Sergipe), localizado no sudeste asiatico, mais
precisamente na area denominada de Asia-pacifico. De 1515 a 1975,
esteve sob o dominio portugués. Apds conquistada a independéncia
em 28 de novembro de 1975, por meio da associacdo politica Frente
RevolucionariadeTimor-Leste Independente (FRETILIN), o pais é invadido
pelos indonésios em 7 de dezembro do mesmo ano, que se instalaram
por la até o ano de 1999, quando por meio de guerra de guerrilha os
timorenses expulsam os invasores. De 1999 a 2002, o pais esteve sob a
administracdo proviséria da Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) até a
conquista da restauracao da independéncia, ocorrida, em 2002.

De forma mais detalhada, num longo processo histérico
(1512 a 1975), Timor é mantido como coldnia portuguesa, contexto
este iniciado no periodo das grandes navegacdes. Durante todo esse
periodo, os baixos indices de alfabetizacdo da populacdo podem ser
compreendidos como forma de, estrategicamente, manter um maior
controle sob a populacdo timorense.? Num primeiro momento néo se

2 Isso ndo quer dizer que os timorenses nao questionassem este estado de coisas, pelo
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estabelece, com o Timor, uma relacao de exploracao, sendo que apenas
apods 1515 se inicia a exploracao do sandalo. Nesse periodo, segundo
Silva (2011, p. 04), missionarios catélicos da Ordem de S. Domingos
foram enviados a Timor com o intuito de promover a civilizacdo dos
povos menos desenvolvidos. De certa forma, o caso de Timor assemelha-
se ao acontecido no Brasil, sendo que o processo de “colonizacao, foi,
sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos colonizadores nao
tiveram — e dificilmente poderiam ter tido — intencao de criar, na terra
“descoberta’; uma nova civilizacdo. Interessava-lhes, em um primeiro
momento, a exploracao comercial da terra”. (FREIRE, 1967, p. 67).

Deste modo, entende-se, segundo (SILVA, 2012), que Portugal
nao deixou de lado a questdao educacional em Timor por falta de
interesse, mas sim, proporcionou essa situacdo de grande analfabetismo
no pais. Lembrando que as politicas educacionais, como o préprio nome
ja diz, sao atos politicos e, assim, sao proporcionadas por um ou mais
agentes com algum propdsito.

Neste caso, uma politica educacional que nédo esteve voltada
para a alfabetizacdo da populacdo permite inferir que havia certa
inducdo no sentido de manter os timorenses submissos de alguma
forma. Em outras palavras, pode-se intuir que Portugal teria mantido a
situacdo de analfabetismo no pais, pois esta condicao de subalternidade
dos timorenses lhe era favoravel. Até porque, “ndo ha real ajuda entre
classes dominantes e classes dominadas nem entre as ‘sociedades
imperiais’ e as chamadas sociedades dependentes, de fato, dominadas,
na compreensao de cujas relagdes nao se pode prescindir da andlise de
classe” (FREIRE, 1977, p. 16).

Prosseguindo o desenrolar cronolégico, Timor proclama sua
independéncia unilateral em 28 de novembro de 1975, através da Frente
Revoluciondria de Timor-Leste Independente - FRETILIN. Dias depois,
esse processo de independéncia é interrompido pelos indonésios
que invadem o pais em 7 de dezembro de 1975, apoiados pelos EUA,
Inglaterra e Austrdlia no contexto de Guerra Fria. Desde entao, é quase
imediata a proibicdo do uso da Lingua Portuguesa no ensino timorense,
e da-se inicio ao uso da Lingua Indonésia.? Desta forma, segundo Silva

contrario. A independéncia de Timorem 1975 e depois a restauracao da mesma em 2002, foi
fruto de uma organizacéo e resultado de processos educativos internos ligados a FRETILIN
(Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente).

3 Destaca-se que, um importante ator da difusdo da Lingua Portuguesa no Timor-Leste, foi a
Igreja Catdlica. Esta que respondia ao Vaticano e ndo a Jacarta. A ilustracdo, desse contexto,
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(20114, p. 10), “todas as posicoes administrativas, técnicas e profissionais
eram cargos ocupados pelos indonésios: 20% dos professores primarios
e 90% dos professores secundarios que lecionavam nas escolas nao
eram timorenses.”

Deste modo, o ensino, de modo geral, foi sempre marcado
por uma imposicao linguistica, pela memorizacdo e por um ensino
descontextualizado, no qual eram trabalhados contelidos advindos
de Portugal, num primeiro momento, e depois advindos da Indonésia.
(ACACIO, 2006; GUNN, 2007)

Com a conquista da restauracao da independéncia, Timor-
Leste se torna a primeira democracia estabelecida no século XXI e,
como resultado histérico de todo esse processo de invasao, constata-se
diversos reflexos na sociedade timorense, dentre eles, na educacao.

Assim, acrecenta-se que o contexto educacional atual de Timor-
Leste é resultado de processos historicos, nos quais se destacam como
principais agentes: Portugal, no periodo das grandes navegacdes e do
imperialismo* Indonésia, no periodo da Guerra Fria, neste momento,
Estados Unidos da América do Norte e a Australia possuem relevantes
papéis, o primeiro fornecendo armamentos e o segundo com o interesse
no petréleo presente no mar do sul de Timor.

A presente pesquisa surgiu de minha dissertacdo de mestrado,
porém de forma mais desenvolvida com relagao a influéncia de Paulo
Freire na libertacdo nacional timorense. Os resultados obtidos, somente
foram possiveis, por meio da experiéncia de 18 meses realizada junto
ao Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa
no Timor-Leste (PQLP), que tem como foco principal a formacao inicial
e continuada de professores, atuando “como pais cooperante em agdes
de formacao de professores — com a integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo no territério timorense.” (PEREIRA; NETO; CASSIANI, 2015, p. 205).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa ela
se insere, em seu aspecto geral, no que se denomina comumente como
pesquisa qualitativa. Assim, realizou-se levantamento e aprofundamento
tedrico em temas como histéria da educacao em Timor-Leste e Educacgao
Popular em Timor-Leste. Em fun¢ao do pouco material bibliogréfico, fez-

pode ser visto no episddio acorrido em 1983, em pleno regime indonésio, quando a Escola
Portuguesa localizada em Dili, foi reaberta oferecendo cursos na Lingua Portuguesa, fora do
curriculo nacional proposto pelos indonésios. (GUNN, 2007, p. 51)

4 Ler HARVEY, David. O Novo Imperialismo. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2010.
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se também necessdria, a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas
com o Professor Dr. Antero Benedito da Silva e com o sr. Alberto, vice
residente do movimento social do campo de Timor denominada Unido
dos Agricultores de Ermera (UNAER).

Apontamentos histéricos acerca da educacao popular no pais
asiatico

A partir de entrevistas realizadas e da bibliografia analisada,
pbde-se constatar que as lutas em Timor-Leste, desde o periodo da
colonizacao portuguesa até os dias atuais, basicamente se concentram
nas lutas pelo direito a terra, pela alfabetizacdo associada a um
processo de conscientizacao politica® e pela conquista/restauracao da
independéncia.

Em cada periodo historico ou, como destaca Freire (1997), em
cada unidade epocal®, uma luta se sobrepde a outra, em funcao das
necessidades prioritarias do momento, isto é, subunidade epocal. Desta
forma, no periodo que antecede 1975, a luta primordial dos agricultores
do distrito de Ermera foi a luta pela conquista da independéncia. Tal luta
englobava, ainda, as lutas pelo acesso a terra e pela alfabetizacéo, ja que
nesse periodo, em especial no distrito de Ermera, a Sociedade Agricola
Patria e Trabalho (SAPT)” utilizava as terras para cultivo do café, fazendo
com que os timorenses trabalhassem num regime de quase escravidao
no lugar em que outrora foram donos.

No periodo indonésio, a luta primordial era para que a Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL) restaurasse a independéncia. Assim,
tanto as lutas pela terra como as contra o analfabetismo estiveram
internalizadas com foco na conquista da independéncia. Destaca-se o

5 O termo “conscientizagdo” derivada de Paulo Freire foi usado por FRETILIN para descrever
seu “trabalho de base e campanha de alfabetizacdo.” (SILVA, 2011, p. 8, traducdo nossa).

6 Freire (1997) destaca unidade epocal e subunidade epocal. A primeira refere-se a momentos
histéricos mais gerais: na época das grandes navegag¢des, Timor se tornou coldnia
portuguesa. Em seguida, num contexto de Guerra Fria, a Indonésia invade a RDTL com
apoio do lado capitalista da guerra (E.U.A.). Por fim, apos a restauracao da independéncia,
que é precedida pelo fim da Guerra Fria, Timor é inserido num contexto de capitalismo
neoliberal. As subunidades aqui podem ser entendidas como questdes locais que, apesar
de suas diferencas, possuem um mesmo objetivo em sua totalidade (independéncia do
pais).

7 Empresa portuguesa responsavel pela exploracdo do café em Timor-Leste e pelo inicio do
processo de concentracéo de terras nas maos de estrangeiros.
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papel da empresa P. T. Demok Hernandes International como responsavel
pelo monopdlio da terra durante o regime indonésio, pois explorava a
situacdo economicamente através da producédo cafeeira, fazendo dos
timorenses seus funciondrios nos mesmos moldes da SAPT. Com relacdo
a Educacao, diferentemente do periodo de colonizacdo portuguesa,
houve uma extensa politica educacional, porém, esta, encontrava-se
ligada a um processo em que se priorizava uma educacao “bancéria”
(FREIRE, 1997) e integracionista.?t

Com relagdo a unidade epocal na qual o Timor estava inserido,
associado a um contexto de lutas pela libertacao nacional, o professor
Antero afirma que a“Educacédo Popular em Timor tem varias dimensbes,
vérios tedricos, varios fundamentos de teoria”™ (SILVA, 2015). Essas
dimensdes da Educacdao Popular permeiam desde a campanha de
alfabetizacéo realizada pela FRETILIN, até a producao de medicamentos
ligada a formacdo de pessoas para lutarem na guerrilha como
enfermeiros. (SILVA, 2015). De forma geral, “O termo ‘educacao popular’
descreve o programa de educacao alternativo da FRETILIN realizado
entre 1974 e 1999 (SILVA, 2011, p. 3, tradugao nossa)

Segundo Silva (2014, p. 40, traducdo nossa), tais influéncias
estao permeadas pela “teoria de classe de Karl Marx: camponés contra
latifundiario [...]; classe burguesa e classe do proletariado no sistema
capitalista; e colonizado contra colonialistas no sistema colonial”
Especificamente foram utilizados alguns pensadores marxistas no
desenvolvimento do pensamento timorense em relacdao a Educacao,
sendo Freire uma das maiores influéncias.

Estas teorias foram introduzidas pela FRETILIN através
de escolas populares, em reunides populares, reuni-
Oes de massas e sistematicamente foi desenvolvido
em base de apoio escolas politicas destinadas a for-
macdo da lideranca da FRETILIN - CEFORPOL'®, orien-
tado pelo DOPI (Departamento Orientacdo Politica
Ideolégica) do partido (1976 a 1978). (SILVA, 2015).

8 Integracdo de Timor na Indonésia, autodenominados como “Patria mae”.
9 AlLingua Portuguesa no Timor esta em formacao e, portanto, possui caracteristicas proprias.
(RAMOS et. al,, 2015)

10 Centro de Formacao Politica da FRETILIN: escola para formacéao politica de guerrilheiros e
civis, comintuito de discutir acerca da necessidade de libertacdo, no sentido da emancipacéo
de Timor-Leste.
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Assim, pode-se dizer que se trabalhava em frentes distintas
neste processo de Educacao Popular. Em um primeiro momento, houve
o inicio da campanha de alfabetizacdo que englobava pressupostos
tedricos ligados a um ensino de conscientizacdo politica. Em um segundo
momento, houve a prépria escola de formacao politica, que partia dos
mesmos pressupostos, mas tinha como publico-alvo liderancas da
FRETILIN, militares e alguns jovens ja alfabetizados.

A influéncia de Paulo Freire foi aquilo que deu grande suporte
a campanha de alfabetizacdo realizada pela FRETILIN, englobando
um trabalho de base que se utilizava de praticas culturais do povo',
juntamente com o uso de temas geradores'?, visando a uma educacédo
direcionada para a emancipacao que, no caso de Timor, se concretizaria
através da libertacao nacional contra Portugal, em um primeiro
momento e, posteriormente, contra o regime indonésio. Dessa forma,
segundo o Programa Politico da FRETILIN de 1974, “para constituirmos
um Timor verdadeiramente livre e independente, é necessario que
todos, homens, mulheres, velhos, jovens, criancas, todos saibam ler e
escrever.” (FRETILIN, 1974, p. 19).

Paulo Freire como base do processo educativo na guerrilha

Como salientado anteriormente, internamente ao sistema
colonial portugués em Timor, os autores timorenses tratam o
analfabetismo como uma arma politica utilizada pelos portugueses com
o intuito de manter os timorenses calados, sem questionar o sistema
opressor. (SILVA, 2012). Essa questdao foi comumente utilizada pela
FRETILIN para caracterizar o sistema educacional colonial promovido
pelos colonialistas, em meados da década de 1970. (SILVA, 2012, p. 1).
Assim, Nicol (apud SILVA, 1997, p. 1, traducdo nossa) destaca que “uma
luta contra o analfabetismo é uma luta contra a ignorancia. O Estado

11 Ler FREIRE, Paulo. A¢do Cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

12 Tema Gerador surge como a prépria compreensdo coletiva do educando ligada a sua
realidade, questionando-a como determinante do atual estdgio do capitalismo. Para
realizacdo na pratica, o Tema Gerador requer um processo de investigacdo, denominado
como investigagdo temdtica. Nesse processo, ocorrem levantamentos de “sitagdes-limites’,

a partir das contradigdes presentes nas falas, resultando num processo educativo que seja

baseado em problemas reais que, atendam as reais necessidades dos educandos e da

comunidade de forma geral. (FREIRE, 1997).
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colonial utilizou-se do sistema educacional para polarizar a criatividade
do povo e sufocar a cultura timorense”

Como forma de combater essa opressao, a partir de 1975, tanto
o Projeto Politico da FRETILIN como a prépria constituicao da RDTL,
em seus documentos, pautaram-se na necessidade de uma campanha
de alfabetizacdo™. O primeiro documento destaca a necessidade de
uma “grande campanha de alfabetizacdo num ensino verdadeiramente
libertador, que ird libertar o nosso povo dos 500 anos de obscurantismo™”
(FRETILIN, 1974, p. 14). De forma complementar, o segundo documento
destaca que“ARDTL propde a realizacdo de uma grande campanha contra
analfabetismo e “obscurantismo” e trabalha para proteger e desenvolver
a cultura (timorense) como um importante instrumento de libertacao”.
(RDTL apud SILVA, 2012, p. 1, traducdo nossa). Silva (2015) destaca que
Freire é o caminho para uma educacao ligada a alfabetizacdo em Timor.
Assim, foi promovida pela FRETILIN-RDTL, de forma sistematica no
desenvolvimento da educacao, a partir de 1974, nas bases da Resisténcia
o uso de Palavras e Temas Geradores (SILVA, 2011, p. 212, tradugao nossa).

Em se tratando de desenvolvimento cultural, destaca-se a
influéncia de Paulo Freire na educacdo realizada com a campanha de
alfabetizacdo proporcionada pela FRETILIN. Tal campanha objetivava
a proposicao politica de combate ao “obscurantismo’, através de uma
campanha de massa'®, considerando a importancia dos conhecimentos
indigenas ou populares (tradicionais) como potencialmente
revolucionadrios, semelhantemente a educacdo realizada por Amilcar
Cabral no Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC). (SILVA, 1997, p. 1). A Constituicao da RDTL ja destacava a cultura
timorense como “um importante instrumento de libertacao nacional”
(RDTL apud SILVA, 1997, p. 1, traducao nossa).

Segundo relatério da Comissao de Acolhimento, Verdade e
Reconciliacdo (CAVR), mais especificamente no capitulo 5 (Resisténcia:
Estrutura e Estratégia), o processo educativo realizado pela FRETILIN,

13 “O programa de alfabetizacdo, preparado em Maio de 1974, foi implementado pela primeira
vez em Janeiro de 1975" (CAVR, 2006, p. 17)

14 A FRETILIN define o “obscurantismo” como a maior causa das injustigas sociais e da continua
colonizacdo realizada em Timor, sendo combatido com a promocao de uma educacao de
massas de carater alternativo. (SILVA, 2012, p. 8). Para maior aprofundamento, ler URBAN,
Samuel Penteado. A formacédo da Escola de Educacdo Popular Fulidaidai-Slulu em Timor-
Leste: uma histéria de resisténcia. 2016. 204 f. Dissertagao (Mestrado em Educacédo) -
Universidade Federal de Sao Carlos, 2016.

15 “mass literacy campaign” (SILVA, 2012, p. 1)
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[..] levou a efeito programas de alfabetizacao recor-
rendo aos métodos desenvolvidos pelo educador
brasileiro Paulo Freire. A educacdo era considerada im-
portante porque, para a Fretilin, a verdadeira indepen-
déncia aconteceria apenas quando o povo participas-
se activamente no governo e esta participacao activa
sé poderia suceder se as pessoas soubessem o que
queriam e porqué. Se o povo vivesse na ignorancia,
seria sempre explorado. No ponto de vista da Fretilin,
o sistema educativo implantado sob a administracdo
colonial portuguesa era contrario as suas necessida-
des. O método’® de conscientiza¢do proposto por Frei-
re era preferivel, porque o povo ndo sé aprendia a lere
a escrever como também passava por um processo de
consciencializacdo relativamente a opressao colonial
e aforma de a superar. (CAVR, 2006, p. 16-17).

O objetivo, portanto, do programa de educacdao da FRETILIN"
era transformar o povo Maubere'® nao apenas num novo ser humano
com uma nova mentalidade que fosse anticolonial, antifascista,
verdadeiramente popular e democratica, mas também um novo ser
humano que fosse ativo na politica para participar na sociedade a que
ele pertence. Isso se aproxima das ideias de Freire (1997), considerando
gue esse novo ser humano nasca na superacdo das contradicdes.

Em outras palavras, além da propria alfabetizacao, objetivava-se
a conscientizacao politica, para que fosse possivel atingir a libertacdo
nacional, construindo, assim, uma sociedade mais humana. Essa
campanha, que foi politica, buscou integrar alfabetizacdo a um novo
sistema educativo, diferentemente do praticado até entdo pelos
portugueses. (NICOL apud SILVA, 2012, p. 2).

Formacao de professores na campanha de alfabetizacao

Para que fosse possivel toda uma campanha de alfabetizacéo,
Silva (2012, p. 2) destaca que a FRETILIN, em parceria com o Comité

16 Entende-se aqui, que séo métodos contidos em Freire e nao apenas método. (URBAN, 2016)
17 “New education system” (NICOL apud SILVA, 2012, p. 2).

18 Em linhas gerais, refere-se ao povo timorense. O conceito“Maubere”foi usado para combater
os ataques anticomunistas contra a Fretilin, e também serviu para gerar um sentimento de
orgulho entre as pessoas. Povo Maubere estava cheio do espirito de luta e sonhos, e tinha
capacidade intelectual para tornar seus sonhos realidade. Na base, havia também uma
necessidade de estruturas e organizacdes, como meio de mobilizacdo da educacao. (SILVA,
2011, p. 118-119, tradugao nossa)
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Portugués de Descoloniza¢do'®, estabeleceu o Grupo de Coordenacdo
para Reformulacdo do Ensino em Timor (GCRET) em cooperagao com
a Unido dos Estudantes de Timores (UNETIM), além de outros. Faz-
se relevante ressaltar que, através desse comité portugués, chegou a
Timor a obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, sendo base para a
presente campanha de alfabetizacdo. Segundo Silva (2011, p. 63), dentre
os integrantes dessa comissao para a alfabetizacdo, estava a professora
Judith Magalhaes® que, juntamente com os estudantes da Casa dos
Timores, foi uma das pessoas a introduzir aos membros da UNETIM as
ideias de Paulo Freire sobre concientizacdo, em 1974. Nessa formacao de
professores, foi trabalhado como ensinar Geografia e Histéria timorense,
utilizando-se de ideias da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.
(MAGALHAES apud SILVA, 2012, p. 2).%

Como forma de compreender o processo de formacao realizado
em Timor-Leste, através dos diversos grupos envolvidos, tém-se o
esquema abaixo:

FIGURA 1 - Esquema do processo de formacéo de professores

CASA DOS
TIMORES
_ GCRET LEGENDA
COMITE
UNETIM || porrucues | FRETILIN -
i FORMACAD DE PROFESSORES
PROFESSORES
BASE

Fonte: Elaborado pelo autor

19 O processo de descolonizagao em Timor-Leste foi apenas pontual, sendo que omitiram em
relagdo a invasao indonésia.

20 Foi professora de pedagogia no Liceu na década de 1970 e esposa do professor Barbedo
Magalhaes. Este, quando estudante na Universidade de Porto, foi lider dos estudantes
socialistas da época, além de posteriormente ter sido oficial do exército portugués em
Timor e ativo defensor da FRETILIN. (SILVA, 2011, p. 63).

21 “They had learned on how to teach geography and Timorese history, utilizing the ideas of
Paulo Freire’s Pedagogy of the Oppressed”. (MAGALHAES apud SILVA, 2012, p. 2).
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De forma geral, pode-se destacar que esse processo se iniciou
com o grupo Casa dos Timores, quando seus membros realizaram uma
formacdo politica (reflexdao no processo formativo) direcionada aos
estudantes da UNETIM. Também cabe destacar que as demais formacoes
também foram politicas, porém pautadas em como realizar a campanha
de alfabetizacdo. Mais adiante, os integrantes da Casa dos Timores
comporiam a FRETILIN, em especial, a direcdo do partido, sendo estes
também formadores junto com os proprios membros da UNETIM e do
Comité Portugués de Descolonizacdo (formacao de professores). Apds
essa formacao, anterior a campanha de alfabetizacdo, muitos professores
(civis e militares) foram as bases trabalhar na luta contra o analfabetismo
em parceria direta com a UNETIM e a FRETILIN (Educacao direta na base).

Essa foi uma formacdo de professores iniciada em meados de
1974, continuada nas bases da resisténcia, orientada pelo Departamento
de Orientacao Politica e Ideolégica (DOPI) e pelo Departamento de
Mobilizacdo de Massa do Comité Central da FRETILIN??, ja que os
portugueses foram retirados de Timor apés a invasdo indonésia.? (SILVA,
2012, p.2).

De acordo com Silva (2015) é possivel se ter uma dimensao
de como eram realizadas essas formacbes, nas quais os professores
iam formando outros professores nas bases e, assim, cada vez mais
era possivel se ter um combate ao analfabetismo no interior do pais:
“quase duzentos estudantes da UNETIM e da Casa dos Timores que foram
para Lisboa e voltaram aqui para trabalhar com o povo." (SILVA, 2015).
Através de relatos, Silva (2012) destaca que havia aproximadamente
100 professores que, regularmente, participavam da formacéo realizada
por Antonio Carvarinho (Maulear). Durante a formacédo de professores,
incluiam a promocédo da lingua Tétum?*, através da escrita e leitura,
por ser a lingua mais falada no pais® (SILVA, 2011) e métodos basicos

22 “FRETILIN continuou a promover os métodos de Paulo Freire” (SILVA, 2012, p. 4, tradugdo
nossa)

23 Inicialmente, os portugueses foram alocados na Ilha de Atauro e, logo depois, retornaram a
Portugal a mando do governo portugués.

24 A Republica Democrética de Timor-Leste possui duas linguas oficiais: o portugués e o
tétum.

25 De forma a considerar as questdes locais, utilizou-se nessa Educacdo Popular das linguas
faladas no pais, tanto das maternas, quanto da lingua Tétum. Segundo Silva (2012, p. 5),
foi utilizado da lingua portuguesa até que o Tétum fosse desenvolvido, pois faltavam-lhe
muitas palavras.
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de alfabetizacao. Dentre os 100 professores, havia civis e militares das
FALINTIL. (SILVA, 2012, p. 4).

E nesse sentido que, Cabral (s/d, p. 3) destaca ser necessario
“melhorar o nosso trabalho politico [...] [eJorganizar cada vez melhor as [...]
Forcas Armadas, e fazé-las agir cada vez mais intensivamente.” Também
faz-se necessario orientar cada vez melhor o povo em todos os planos das
suas atividades e orientar bem os estudantes, os quadros em formacao.

Silva (2012, p. 4, tradugao nossa) destaca, ainda, o relato de outro
professor, Francisco Calsona que afirmou: “[...] estava sendo ensinado
que,deacordo com Freire,em vezde ajudaroaluno aescrever, segurando
sua mao, o papel do professor era ajudar os estudantes a usar suas
proprias maos"”. Isto é, o presente educador destaca, figurativamente,
como era realizado o processo de ensino-aprendizagem no sentido de
uma reflexao.

De forma geral, segundo o documento que rege a campanha
de alfabetizacdo da FRETILIN, a Pedagogia Freireana foi um dos
componentes mais ativos no terreno/trabalho de base, destacando o
trabalho de formacao realizado pelos estudantes da UNETIM com o uso
do manual de alfabetizacdo da FRETILIN nos trabalhos de base. (SILVA,
2012, p. 2). Assim, Boughton (2010, p. 256-257, traducao nossa) ilustra
esse processo inspirado em Freire:

Em finais de 1974, um grupo de jovens estudantes
timorenses que estavam em Lisboa produziram um
manual de alfabetizacdo em tétum, Timor Rai. Rai Ita
Niang (Timor é o nosso pais) (Anon 1975). O manual
foi baseado na ideia de concietisation, desenvolvido
pelo grande educador brasileiro de adultos, Paulo
Freire. Ele foi ilustrado com desenhos para incentivar
a discussao sobre o colonialismo e independéncia e
incluiu as palavras do hino da independéncia, Foho-
Ramelau. Em Janeiro de 1975, os alunos voltaram
para Timor e mobilizaram a organizacdo estudantil
FRETILIN/UNETIM para ir para o campo e comegar o
trabalho de alfabetizacéo.

Dentre as dificuldades encontradas durante as aulas das escolas
populares, destaca-se, primeiramente, a questao do tempo, pois em
funcdo de estarem em guerra, ndo era possivel realizar encontros
diariamente, ja que muitos alunos eram integrantes das FALINTIL, e
estavam presentes nos combates armados. Além destes, muitos eram

88 Revista Educacdo e Emancipacéo, Sao Luis, v. 10, n. 1, jan./abr. 2017



agricultores e tinham suas atividades direcionadas a alimentar os
militares e a populacdo que ali se encontrava. Assim, segundo Silva (2012,
p. 8), os encontros das aulas, conforme a guerra avangava, comecaram a
ser realizados apenas duas vezes por semana. Alberto (2015), lideranca
da UNAER e vice-presidente do movimento, em entrevista, relata que

No mato aprendiam as criancas, mas os FALINTIL tam-
bém precisam aprender. Entdo todos passavam pela
educacdo, mesmo aqueles que tinham fisico para lu-
tar, pois era necessario ler e escrever. Assim, criou-se
escola, para conhecer armas, e para comando da luta
(diretdrio).

Outra dificuldade era a falta de materiais disponiveis durante
as aulas. Segundo Alberto (2015), aluno de uma escola da FRETILIN e
também educador, “entre 1973 e 1975, depois, de 1975 até 1979 no
mato. Naquela altura, eu também fui secretario da zona, para ensinar
jovens. Mas naquela altura, alunos ndo usavam caderno, usavam casca
de bambu e depois escreviam com coco.’

Silva (2012) acrescenta que, num dos setores da resisténcia, os
educandos utilizavam-se de panfletos jogados pelos avides indonésios
como materiais para as aulas, juntamente com o uso de rochas para escrever.

O povo Maubere soube utilizar os panfletos como recursos
advindos do invasor (materialidade do opressor) numa légica de golpes
internos ao regime ditatorial indonésio, como forma de realizar uma
educacgdo alternativa de resisténcia. Esse processo é entendido aqui
como uma sintese da resisténcia, isto &, os timorenses utilizavam desde
armamentos até panfletos advindos do invasor para contra ele lutar.

Com relagao ao processo educativo, esse é um grande exemplo
dos processos de “extensao” e “comunicacao” tidos em Freire (1985),
isto é através da “extensdo’, os indonésios buscavam convencer os
timorenses dos beneficios e da necessidade da integracao entre os dois
paises. Porém, numa légica de ensino onde todos aprendem juntos é
que houve um processo de “comunicacao” (FREIRE, 1985).

Temas geradores e praticas culturaisno processo dealfabetizacao

Como ja relatado anteriormente, a influéncia de Paulo Freire
chega a Timor com alguns portugueses que, diante da necessidade de
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uma campanha de alfabetizacdo, viram que era imperativo utilizar um
ensino que buscasse contrapor o que foi imposto durante séculos de
“obscurantismo’, para que, a partir dali, pudesse haver um processo de
humanizacao através da praxis tida em Freire. (SILVA, 2011)

Em outras palavras, de forma incisiva, a FRETILIN define o
“obscurantismo” como a maior causa das injusticas sociais e da continua
colonizagao realizada em Timor, sendo combatido com a promocao de
uma educacdo de massas de carater alternativo. (SILVA, 2012, p. 8).

Cabe ressaltar que, segundo Silva (2012, p. 1), “obscurantismo”
é definido como sinbnimo de ignorancia, ou seja, “uma oposicdo a
disseminacdo de conhecimento ou uma politica de conhecimento
retencao do publico em geral” (SILVA, 2012, p. 1, traducdo nossa).
Contudo, partindo de Freire (1977, p. 18), o caso timorense nao se
define como obscurantismo, pois “Um povo que, apresentando um alto
indice de analfabetismo, 90%, do ponto de vista linguistico, é altamente
“letrado” do ponto de vista politico, ao contrario de certas “comunidades”
sofisticadamente letradas, mas grosseiramente “analfabetas” do ponto
de vista politico”

Com o desenrolar da luta pela restauracdo da independéncia,
tem-se como resultado de todo esse processo educativo uma agricultura
de cunho revolucionario, batizada como Forca de Arma Branca, que
garantia a seguranca e tarefas de auxilio a FRETILIN (ACACIO, 2006, p.61),
isto é, fornecia alimentos, serviacomo local de informacdes e esconderijo
para soldados das FALINTIL (SILVA, 2012, p. 7), semelhantemente ao
ocorrido durante a Guerra do Vietna. Segundo a revista FUNU de julho
de 1980, o padre Leoneto do Rego destaca que,

Havia um organismo da FRETILIN que dirigia a agri-
cultura. Cada familia tinha a sua horta e havia uma
horta comunal® cujo produto se destinava, parte a
ser armazenado e parte para alimentar as forcas ar-
madas. A populacdo trabalhava livremente nas hortas
comunais. Nunca vi alguém que nao quisesse traba-
Ihar. O comité central da FRETILIN promovia reunides,
esclarecia o povo, ouvia-o e depois organizava-se o
calendério de trabalho de cada um na horta colecti-
va. As pessoas compreendiam que havia homens?

26 Conceito ligado as comunas sob a influéncia Russa, no socialismo Russo. (SILVA, 2014, p. 43).
27 Segundo Acdcio (2006, p. 62), cerca de 1000 mulheres esteve nos campos de batalha.
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a combater e que era preciso alimenta-los. (ACACIO,
2006, p. 62).

As bases da resisténcia da FRETILIN/RDTL foram confrontadas
com uma situagao precaria das necessidades basicas para a subsisténcia
e sustento da resisténcia. Neste sentido, a educacao realizada pela
FRETILIN se tornou nao apenas num sistema de alfabetizacdo e
politizacao, mas também num sistema de producdo de alimentos que
integrava um sistema educativo, permitindo criancas trabalharem na
agricultura, em funcao das necessidades do momento. (SILVA, 2012, p.
8).

Silva (2012, p. 7) ressalta que a Educacdo Popular produzida
nesse processo de agricultura revolucionaria, baseava-se no ensino da
escrita, leitura, geografia e musica, além de treinamentos militares e na
organizacao dos educandos para trabalharem nas fazendas comunais.

O uso das ideias de Paulo Freire, a partir de entéo, iniciou-se pelas
Praticas Culturais do Povo, como forma de fazer com que houvesse um
ensino contextualizado ao local, que fosse de carater conscientizador,
utilizando-se, assim dos Temas Geradores.?® Nas escolas da FRETILIN,
utilizava-se um Manual Politico que propunha discusses direcionadas
ao direito de autodeterminacao do povo Maubere. (SILVA, 2012, p. 7).

Este processo é denominado como discussao tematica que,
segundo (SILVA, 2012), ocorria por meio de um facilitador sira® que conduzia
esta atividade a partir de um tema. Silva (2014, p. 39) descreve este processo
dizendo que os estudantes organizavam sessdes para discussdes, nas
quais eles falavam e faziam questionamentos frente a frente com o povo
em geral, com o intuito de explicar os significados de 25 de abril de 1974
(Revolugao dos Cravos em Portugal) e da necessidade da independéncia.

28 A presente pesquisa, baseou-se na concepcdo de temas geradores apontados nas
entrevistas e na bibliografia referente a Educagao Popular em Timor (SILVA, 2011; 2012;
2014). Numa andlise mais aprofundada, em aberto para estudos posteriores, sao cabiveis
alguns questionamentos: os temas geradores utilizados em Timor, como a palavra Kuda,
e os demais que serdo apontados mais a frente neste trabalho, advém das falas do povo
ou seria uma leitura de mundo do educador sobre os conflitos e contradigdes presentes
na realidade na comunidade? Nesse sentido, haveria um tema ou um contratema gerador
(SILVA, 2004)? Cabe destacar que nao se conseguiu levantar essas informagdes no material
coletado e pesquisado, abrindo caminho para outros questionamentos: essa interpretacdo
veio através dos portugueses que trabalharam na formagdo durante o curto periodo de
descolonizacdo ou foi uma interpretacdo dos proprios professores timorenses? Essas
questdes sdo relevantes e pretende-se aprofunda-las em trabalhos futuros.

29 Compreende aqui facilitador como mediador do processo de ensino-aprendizagem e ndo a
realidade como mediadora desse processo?
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Deste modo, essa parece ser a interpretacdo do processo de investigacdo
dos Temas Geradores por parte da UNETIM e demais envolvidos.* Durante
esse processo eram realizadas entrevistas com a comunidade, destacando-
se as seguintes perguntas: “Vocé ja foi para a escola? Vocé quer aprender
a ler e escrever? Por que vocé acha que é importante? Vocé sabe sobre
a revolugdo em Portugal? Vocé sabe por que as pessoas se juntam em
manifestacdes em Dili? Vocé é membro de qualquer partido politico?”
(NICOL apud SILVA, 2011, p.135, tradugdo nossa).

Em contrapartida, ciente de todo um contexto complexo,
anteriormente a esse processo investigativo, ja havia sido criado um
manual para a campanha de alfabetizacdo intitulado Rai Timor, Rai
Ita nian®', que continha os conceitos-temas a serem compreendidos
pelos educandos, utilizando-se do método Paulo Freire3? sobre
conscientizacdo.® (SILVA, 2014, p. 39).

No entanto, anteriormente a instalacdo de escolas da FRETILIN,
havia um processo de investigacao realizado por membros da UNETIM
(aproximadamente 200 estudantes). (NICOL apud SILVA, 2011, p.135).
ApO6s isso, a comunidade era convidada a se juntar as sessdes de
discussao, nas quais, todos tinham voz. (SILVA, 2011, p.135).

Com relacdo ao Manual da FRETILIN - UNETIM (Rai Timor, Rai
Ita nian), cabe destaque a sua aplicacdo primeira na escola-piloto
em Aisirimou (Aileu — Timor-Leste)**. Nesse sentido, Abilio Araujo e
Guilhermina dos Santos apresentaram os conceitos de independéncia
nas aldeias, utilizando-se da palavra kuda e todo o seu significado em
torno dela. Em outras palavras, Leach (2013, p. 265) acrescenta:

Essa mistura foi evidente nas campanhas de alfabe-
tizacdo em lingua vernacula, o Tétum, utilizando o
manual de alfabetizacdo “Timor Rai Rai Ita Niang” (sic)
[Timor é o nosso pais] (1975), que centrou-se na vida
dos moradores comuns, e usou as licdes como um
veiculo para explicar a natureza exploradora das re-
lagdes sociais coloniais, e no caso da independéncia.

30 “o pensar do povo com ele” (FREIRE, 1997, p. 102)?
31 Terra de Timor, nossa terra.
32 Método ou métodos contidos em Paulo Freire?

33 “Manuel aqui, ndo usa também o método Paulo Freire (sic) sobre conscientizagao. (SILVA,
2014, p. 39, tradugado nossa)

34 Ver DURAND, Frédéric. Timor-Leste: Pais no cruzamento da Asia e do Pacifico. Lisboa: Lidel,
2010. 208p.
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Seguindo o mesmo raciocinio, Silva (2014, p. 44, tradu¢do nossa)
salienta que “militantes e simpatizantes da FRETILIN constroem escola
com materiais locais [...] composta por criancas, jovens, idosos, e assim
todos eles aprendem com curriculo Unico”®. Curriculo este que tinha
como foco uma alfabetizacdo que ensinava a escrever, a ler e a contar
numeros. Utilizava-se, assim, de musicas como Eh Foho Ramelau**como
pratica cultural. (SILVA, 2014, p. 44)*".

Em entrevista realizada por Silva (2012, p. 4) com Manuel Coelho,
este ressalta que alguns educadores apoiavam os métodos freireanos de
Temas Geradores por facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Porém,
ressalta-se que essa utilizacdo nao foi macica, pois, em funcdo da natureza
da guerra, houve dificuldades em aplicar os Temas Geradores, pois requeria
um longo processo de investigacdo. (SILVA, 2012, p. 4). Observa-se, deste
modo, que ndo hd um conhecimento superficial, mas aprofundado no
funcionamento dos Temas Geradores, pois, segundo Freire,

Tanto quanto a educagao, a investigacao [precisa] constituir-
se na comunicagdo, no sentir comum uma realidade que ndo pode
ser vista mecanicamente.” Isto é, a educacdo estd junto ao processo
de investigacdo, sendo que ambas requerem um longo processo
de contextualizacdo, sendo necessdrio o grande empenho de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Até porque,
“Investigar um tema gerador é investigar [...] o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é a
praxis. (FREIRE, 1997, p. 98)

Como eram utilizados os temas geradores

No que se refere as praticas de alfabetizacdo, em especial

A RPN A AN

na lingua Tétum, utilizava-se o ensino das vogais ‘a, ‘e, ‘i, ‘o, ‘U’ para,

35 “Militantes e simpatizantes da FRETILIN construiam escolas com os materiais que tinham no
momento.’(SILVA, 2014, p. 44, tradugao nossa).

36 “Os portugueses gostavam de afirmar que o Ramelau de Timor era a montanha mais alta
de Portugal. Agora, a FRETILIN usa a montanha em sua can¢ado como um simbolo do novo
Estado que pretendem chamar Timor-Leste!” (STANNARD apud SILVA, 2014, p. 52, tradugao
nossa)

37 Nao foi possivel identificar claramente, no material pesquisado, se as praticas culturais
como, por exemplo, as musicas e poesias utilizadas junto a campanha de alfabetizacdo
estavam na boca do povo ou foram os educadores como mediadores do processo de ensino
e aprendizagem que as introduziram com o uso dos manuais. Nesse sentido, cabe aqui uma
abertura para uma nova pesquisa, talvez em nivel de doutorado para a tematica.
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entdo, formarem as silabas ‘ka; ‘ke, ‘ki; ‘ko; 'ku’ e, assim, formar palavras
geradoras, como é o caso do kuda. A partir dai, traduzia-se para a lingua
portuguesa (cavalo). Outros exemplos de palavras utilizadas no ensino
foram: Ai (arvore), ema (pessoa/humano), inimigu (inimigo), kareta
(carro). Dessa forma, os educandos compreendiam muito rapidamente
por se tratar da situacao deles no momento. Com relacdo aos nimeros,
estes eram trabalhados, na maioria das vezes, utilizando-se da lingua
materna especifica de cada regido. (SILVA, 2012, p. 5; SILVA, 2014, p. 49).

Silva (2015) dd o seguinte depoimento com relagédo a utilizacdo
do kuda no processo de alfabetizacdo que englobava desde a educacéo
infantil até o ensino de adultos:

Em 1974, houve pelo menos quase oitenta e pouco
por cento dos timorenses que ndo foram literados®,
alfabetizados, eram a maioria da populagdo. Entdo
independéncia seria dificil se a FRETILIN n&o iniciasse
campanha de alfabetizacao, literacia para eles*® pode-
rem desenvolver a vida e ter um progresso social além
de progresso politico. Entdo comegou o uso de Paulo
Freire através do método tematico. Foi interessante,
em Brasil foi um conceito importante para educar
os trabalhadores, tijolo identificado através do “halo
umah”# (construir casas), isso foi em Brasil. Em Timor
na altura, o conceito Kuda*' foi o principal, porque
o dono da Kuda sdo os Malais* colonialistas, sdo os
Liu Rais*®, as elites coloniais, mas o povo dada Kuda*,
conduzem o kuda, cultivam o Kuda mas o kuda é do
Malai*. Entao conceito Kuda* é utilizado em relagao
a um sistema de escraviddo que os timorenses passa-
ram em relacdo a terra, os timorenses trabalham com

38 Alfabetizados no portugués de Portugal.
39 O povo timorense.

40 Na lingua Tétum, significa construir casa.
41 Na lingua Tétum, significa cavalo.

42 Estrangeiro, similar ao que se intitula gringo no Brasil, porém Malai nem sempre é tratado
de forma pejorativa.

43 Rei local existe até os dias atuais, mas com poderes limitados. Sdo timorenses donos de
terras.

44 Na lingua Tétum, significa puxar cavalo. Em outras palavras, pode-se dizer que, enquanto
os Liu-rais e Malais e portugueses andavam em cima do cavalo, os timorenses apenas
puxavam e ndo o tinham.

45 Estrangeiro, similar a gringo no Brasil, porém, Malai nem sempre é um termo pejorativo. No
presente caso, Malai refere-se aos portugueses donos de terras.

46 Conceito Kuda é utilizado como Tema Gerador em Paulo Freire.

94 Revista Educacdo e Emancipacéo, Sao Luis, v. 10, n. 1, jan./abr. 2017



Malai, e Malai tem muitos kudas e o malai é dono dos
kudas. Entao conceito Kuda foi principal nas bases de
apoio e literacia. Assim como tema gerador era utili-
zado de forma que objetivava pensar que o timoren-
se precisa cuidar de seu Kuda préprio e para si, ndo
mais para os colonialistas. Karasi kuda tali*’, Ukun rasi-
k-an, o kuda, conceito kuda foi o principal, ¢ a mesma
prética temdtica, discussao tematica do Paulo Freire.

De forma complementar, Silva (2012, p. 5), acrescenta que kuda é
um animal muito popularemTimor e que esta ligado a todo um processo de
opressao. No mais, a palavra kuda é encontrada na musica revolucionaria,
Foho Ramelau: Hader, kaer rasik kuda tali eh. Hader! Ukun Rasiknita rai eh!
(Acorda, toma as rédeas do seu proprio cavalo! Acorda, governemos noés
proprios a nossa terral). Dessa forma, era realizado um ensino que buscasse
trabalhar com a realidade local, a partir de musicas locais. Kuda entao é
uma palavra-chave utilizada nesse contexto em que as palavras e temas
geradores eram utilizados nas bases da resisténcia, na lingua Tétum, como
aspecto cultural da luta pela resisténcia. (SILVA, 2012, p. 5-6).

Em decorréncia, Silva (2015) destaca que kuda é o conceito
principal que engloba outras palavras como ukun-rasik-an
(independéncia). E entendido, portanto, como um conceito necessario
de se compreender para que pudesse haver o entendimento dos
objetivos da luta. (SILVA, 2012, p. 6).

Constata-se, dessa forma, que se utilizando do Kuda como
conceito principal, foi realizado um “esforco de propor aos individuos
dimensdes significativas de sua realidade, cuja andlise critica Ihes [...]
[possibilitasse] reconhecer a interacdo de suas partes.” (FREIRE, 1997,
p. 96). Partes estas que podem ser entendidas conjuntamente com os
demais conceitos utilizados dentro dessa campanha.

Como se objetivava um ensino conscientizador,”® a questao
politica era trabalhada através de musicas revolucionarias como Patria-
Patria*, Foho Ramelau® e outras. (SILVA, 2012, p. 7). Silva (2015) ainda
registra:

47 Significa ser dono do cavalo agora, em lingua Tétum.
48 “Praxis learning” (SILVA, 2012, p. 6).

49 Ler URBAN, Samuel Penteado. A formacdo da Escola de Educagdo Popular Fulidaidai-
Slulu em Timor-Leste: uma histéria de resisténcia. 2016. 204 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Federal de Séo Carlos, 2016.

50 Ler URBAN, Samuel Penteado. A formacdo da Escola de Educagdo Popular Fulidaidai-
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[...] a educacdo de Paulo Freire para a conscientiza-
¢ao através das praticas culturais do povo (poesia,
Tebe-Tebe®') e outros materiais utilizados para cons-
ciencializar®?, eram utilizados como? Introduzindo-se
conceitos politicos através das poesias, musicas que
os timorenses costumavam cantar, etc...

Assim, através desses conceitos, almejou-se um novo
conhecimento para transformar a realidade social*® (SILVA, 2012, p. 6)
voltada para o processo de emancipacao perpassado pelas necessidades
e aspectos de Timor. Até 1975, o ensino era realizado pelos portugueses
e, como Timor era uma colOnia portuguesa, eram estudados aspectos
referentes a historia, geografia e linguas de Portugal. Assim, esse novo
conhecimento utilizado a partir da campanha de alfabetizacdo em
1975, buscava favorecer um ensino contextualizado a Timor, suas lutas e
demais necessidades, sendo essa educacdo entendida como Pedagogia
Maubere. (SILVA, 2014b).

Um exemplo, nesse caso, era o ensino de geografia, sendo que
as escolas da FRETILIN ensinavam os conteudos geograficos nao como
nas escolas do periodo portugués, mas referente a geografia do novo
Timor-Leste. (SILVA, 2012, p. 7)*

De forma geral, destaca-se que, diferentemente do processo
de obscurantismo proporcionado pela educagdao portuguesa e,
consequentemente, pela educacao advinda da Indonésia, a campanha
de alfabetizacdo da FRETILIN buscou ndao uma concepc¢ao ingénua
(FREIRE, 2010), mas sim uma educa¢ao humanizadora.

Consideracées finais

Para um maior amadurecimento com relacdo ao uso desses
Temas Geradores, faz-se necessario interpretar a realidade como a
mediadora dentro do processo de ensino-aprendizagem, diferindo
daquela em que o educador se torna mediador. Em outras palavras,

Slulu em Timor-Leste: uma histéria de resisténcia. 2016. 204 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Universidade Federal de Sao Carlos, 2016.

51 Danga e musica cultural timorenses.
52 Conscientizar.
53 “[...] utilization of new knowledge to transform the social reality"(SILVA, 2012, p. 6)

54 “The FRETILIN schools taught geography, not as the Portuguese schools had taught it, but
the ‘Geography of the new Timor-Leste".(SILVA, 2012, p. 7)
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através da utilizacdo dos Temas Geradores, onde a mediacado é feita
pela realidade, valoriza-se os processos indutivo e dedutivo, diferindo
daquela em que o professor é o mediador, pois neste ultimo, valoriza-se
apenas o processo dedutivo. A realidade em si, no atual momento de
nossa sociedade, em muitos momentos, é representada por situacoes-
limites, onde ha uma naturalizacdo das contradi¢des sociais como algo
impassivel de mudanca.

Nesse sentido, o Tema Gerador surge como a prépria compreensao
coletiva do educando ligada a sua realidade, questionando-a como
determinante do atual estdgio do capitalismo. Para realizagao na pratica,
o Tema Gerador requer um processo de investigacdo, denominado como
investigacdo temdtica. Nesse processo, ocorrem levantamentos de falas
significativas a partir das contradi¢des presentes nas falas, resultando num
processo educativo que seja baseado em problemas reais que, atendam
as reais necessidades dos educandos e da comunidade de forma geral.

Assim, é a partir da investigacdo tematica que devera ser
realizada a selecao dos conteudos, para que se tenha um curriculo como
meio para se atingir o processo de emancipacao, construido a partir da
realidade concreta.

Destaca-se, nesse sentido, que para aprofundar essa afirmacéo,
faz-se necessario também uma maior escovacao das entrevistas e uma
nova pesquisa documental relacionada a Pedagogia Maubere, abrindo
espaco para uma nova pesquisa.

De qualquer modo, coloca-se como, um enorme avanco, a
utilizacao de principios ligados a uma educacgéo visando a emancipacao,
pois percebe-se que essa educacdo realizada pela FRETILIN se espalhou
por praticamente todos os cantos do pais, utilizando-se do trabalho de
base e tendo como, grande influéncia, Paulo Freire. Evidentemente que
essa influéncia foi condicionada e constituida pelo momento histérico
e pelas condi¢bes materiais do pais. Foram, sem duvida alguma,
avancos com relacao a Educacdo anteriormente existente, almejando-
se um rompimento da educacao “bancéria” realizada até entdo. A
propria utilizacao das ideias de Paulo Freire, como uma das principais
influéncias para a Educacdao em Timor, representou um avan¢o no
processo de emancipacdo em relagao as invasdes ocorridas no espaco
timorense.

E relevante destacar, também, em relacéo a utilizacdo dos Temas
Geradores de Freire (1997) que, apesar de ja haver um material criado
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previamente para a campanha em 1974/1975, ndo se pode deixar de
considerar que houve a realizacao de um processo de investigacdo
tematica.® Este teve o intuito de conhecer o contexto dos educandos,
tanto em relacdo aos niveis de escolaridade, quanto em relagcdo aos
possiveis interesses de estudo, e houve, posteriormente, sessdes para
discussdes dialogadas. Dessa forma, essa busca por aproximacdes com
os Temas Geradores resultaram no uso de conceitos locais de Timor,
utilizando-se recursos didaticos ligados a cultura timorense.
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