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RESUMO

Aideologia é uma categoria indispensavel para anélise e compreensao
do processo educacional nos dias de hoje. Praticas pedagdgicas
ideoldgicas podem estar presentes tanto no plano da consciéncia
quantodofalseamentodarealidade.Aquestdoésaber:qualaconcepgédo
ideoldgica presente no processo pedagdgico da alfabetizacao? A
fim de responder esta questao, realizou-se uma pesquisa etnogréfica
em duas escolas publicas do Distrito Federal, destacando-se as
categorias: concepc¢édo pedagogica da escola e concepcao pedagdgica
do professor e o compromisso politico, ideolégico com o trabalho
docente. O objetivo deste artigo é analisar a concepcdo pedagdgica
de professores e gestores da alfabetizacdo numa perspectiva
ideoldgica. Verificou-se com a pesquisa que a concepc¢ao pedagdgica
de professores e gestores da alfabetizacao é compreendida como
atingir metas de alfabetizacdo e letramento. A interdisciplinaridade,
curriculo integrado, mesmo existindo nos documentos e nas falas dos
entrevistados, nas observacoes diretas, ndo se constatou na pratica. A
concepgdo numa perspectiva ideolédgica esta no autoconvencimento
que estd contribuindo com o processo pedagoégico de qualidade,
porém torna-se contraditério na manutencdo de momentos de
treinamento para as avaliacdes nacionais a fim de alcancar resultados
satisfatorios.
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Ideological conception in the pedagogical process of literacy

ABSTRACT

Ideology is a category now indispensable for the analysis and
understanding of the educational process. ldeological pedagogical
practices may be presentin the plan of consciousness and the falsification
of reality. The question is: what is the ideological conception present in
the pedagogical process of literacy? In order to answer this question
an ethnographic research was carried out in two public schools of the
Federal District, highlighting the categories: the pedagogical conception
of the school and the pedagogical conception of the teacher and the
political, ideological commitment with the teaching work. The aim of
this article is to analyze the pedagogical conception of teachers and
literacy managers in an ideological perspective. It was verified with the
research that the pedagogical conception of teachers and managers
of literacy is understood as reaching goals of literacy and literacy. The
interdisciplinarity, integrated curriculum, even existing in the documents
and speeches of the interviewees, in the direct observations, it was not
verified in practice. The conception in an ideological perspective is in the
selfconviction that is contributing with the pedagogical process of quality,
but becomes contradictory in the maintenance of training moments for
the national evaluations in order to reach satisfactory results.

Keywords: Literacy. Ideology. Pedagogical process.

Concepcion ideoldgica en el proceso pedagdgico de la alfabeti-
zacion

RESUMEN

La ideologia es una categoria indispensable para anélisis y comprension
del proceso educativo en los dias de hoy. Practicas pedagodgicas
ideoldgicas pueden estar presentes tanto en el plano de la conciencia
cuanto del falseamiento de la realidad. La cuestién es saber: ;jcudl
es la concepcién ideoldgica presente en el proceso pedagdgico de la
alfabetizacion? Con la finalidad de responder a esta cuestion, se realizé
una investigacién etnografica en dos escuelas publicas del Distrito
Federal, destacandose las categorias: concepciéon pedagdgica de la
escuelay concepcion pedagdgica del profesor y el compromiso politico,
ideoldgico con el trabajo docente. El objetivo de este articulo es analizar
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la concepcidn pedagdgica de profesores y gestores de la alfabetizacion
en una perspectiva ideoldgica. Se verificé con la investigacion que la
concepcion pedagdgica de profesores y gestores de la alfabetizacion
es comprendida como alcanzar metas de alfabetizacién y alfabetismo.
La interdisciplinariedad, curriculo integrado, mismo existiendo en los
documentos y en las palabras de los entrevistados, en las observaciones
directas, no se constatd en la practica. La concepcién en una perspectiva
ideoldgica estd en el autoconvencimiento que esta contribuyendo con
el proceso pedagogico de calidad, pero se vuelve contradictorio en el
mantenimiento de momentos de entrenamiento para las evaluaciones
nacionales a fin de alcanzar resultados satisfactorios.

Palabras clave: Alfabetizacion. Ideologia. Proceso Pedagdégico.

Introducao

O conceito da concepcao ideoldgica ligada a concepcao peda-
gogica surge em relacdo ao pensamento e a a¢ao da politico-social. En-
tendia-se na histéria de formacao que a educacéo escolar, formal, trata-
va-se de um processo neutro. A partir do século XIX, ja sob impacto da
ciéncia moderna com as explicacdes da natureza humana, a educacao
passou por um trabalho de cientificizacdo, assim identificam-se com
as varias manifestacoes e intervengdes do fendmeno educativo. Nem a
perspectiva filosofica cientifica moderna percebeu a dimensao ideolégi-
ca da atividade da consciéncia humana e consequentemente do proces-
so educacional (SEVERINO, 1986).

Sabe-se que a escolarizacao tem uma estrutura classista, sendo
parte do aparelho ideolégico do Estado e uma causa da hegemonia bur-
guesa, por isso tem um papel reprodutor das desigualdades. O sistema
educacional produz intelectuais que fortalecem a burguesia quanto ao
aspecto econémico, politico e social (GRAMSCI, 2000).

Dessa maneira, o processo de alfabetizacao e letramentos, pre-
sentes no ato de aprender a ler e escrever poderd ter um discurso para
compreensao do mundo e a realidade antes mesmo de ler a palavra es-
crita (FREIRE, 2011) ou manter uma ideologia mantenedora da margi-
nalizacdo da escola. “Isso porque o grupo ou classe que detém a maior
forca se converte em dominante se apropriando dos resultados da pro-
ducao social, tendendo em consequéncia, a relegar aos demais a condi-
¢ao de marginalizados” (SAVIANI, 2009, p. 4).
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A palavra ideologia chegou a ser usada no século XVII por al-
guns pensadores que ficaram conhecidos como os idedlogos, porém o
significado da palavra representava o estudo do mundo das ideias. Con-
tudo, na perspectiva marxista a orientacao foi eminentemente politica,
uma vez que a percepcao da realidade era de natureza politico-social. O
termo ideologia pode ser compreendido como um processo realizado
conscientemente, porém com uma consciéncia, que muitas vezes, nao
condiz com a realidade, mesmo assim passa a ilusdo de que as acdes
humanas decorrem de decisdes livres e soberanas (SEVERINO, 1986).

Com essa visao, este artigo procura apresentar, a partir de uma
pesquisa etnografica, a concepc¢ao pedagdgica e ideoldgica que perpas-
sam pelos atores da escola, especialmente, gestores e professores alfa-
betizadores. A abordagem da questao ideoldgica na esfera educacional
remete ao pensador italiano Anténio Gramsci que salientara o papel da
educacéo na configuracgao, disseminacao e reproducdo da ideologia do-
minante e na prépria estrutura de producdao econdmica deste grupo.

A partir dessa visao de reproducdo e hegemonia a questdo é sa-
ber: qual a concepcao ideoldgica presente no processo pedagdgico da
alfabetizacdo? A fim de responder essa questao realizou-se uma pesqui-
sa etnografica em duas escolas publicas do Distrito Federal, destacando-
-se as categorias: A concepc¢ao pedagdgica da escola e do professor e o
compromisso politico e ideolégico com o trabalho docente. O objetivo
deste artigo é analisar a concepcao pedagdgica e ideoldgica de profes-
sores e gestores da alfabetizacao.

Para realizar a pesquisa utilizaram-se como coleta dos dados ob-
servacgoes, entrevistas e aplicacdo de questionarios. O percurso percorri-
do foi de uma pesquisa etnogréfica que visa o interesse pelo método de
observacao participante, na qual a observagao e a participagao entrela-
c¢am-se. O etndgrafo participa ativamente da vida didria das pessoas por
um periodo longo de tempo, observando o que acontece, escutando
o que é dito, fazendo perguntas, coletando qualquer dado que esteja
disponivel (FLICK, 2004).

A investigacdo ocorreu no periodo de agosto a novembro de
2014, em 10 encontros de 6 horas, em duas salas de aulas de alfabeti-
zacao, de duas escolas publicas do Distrito Federal. As professoras que
contribuiram com a pesquisa sao alfabetizadoras efetivas da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal, sendo que uma possui 15 alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental, na escola da Regional do Gama e a outra,
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24 alunos do 2° ano da Regional do Guara no turno matutino. As pro-
fessoras selecionadas foram indicadas pela escola por motivo de terem
experiéncias ha mais de 10 anos em alfabetizacédo, atendendo assim aos
objetivos da pesquisa.

A andlise foi realizada utilizando a triangulacdo das informacoes
colhidas nas observages, entrevistas e questionarios aplicados com as
professoras, tendo como propdsito identificar as praticas bem sucedidas
na alfabetizacdo que refletissem na aprendizagem dos alunos e as varia-
veis que permeavam essa pratica educativa. O recorte da ideologia foi se-
lecionado para este artigo, sendo uma das categorias pesquisadas, a fim
de apresentar a alfabetizacdo em uma perspectiva critica, reflexiva e social.

Alfabetizacao e ideologia

A alfabetizacgao, no século passado, assegurada pelo governo fe-
deral tinha o objetivo de ensinar e decifrar palavras simples, agravado
pela quantidade de analfabetos era continua em decorréncia dos sis-
temas escolares inadequados e as condig¢des sociais de desigualdades
(CARVALHO, 2012; SCHNEIDER & GOMES, 2015). O discurso da educa-
¢ao popular no Brasil é antigo precede a proclamacao da Republica.
Em 1882, apds um diagndstico da educagdo dos brasileiros, constata-
-se a precariedade do ensino para o povo e diante dessa conjuntura
propdem-se a multiplicacdo das escolas e a melhoria na qualidade do
ensino (SOARES, 2006). Entretanto, a proclamacao em 1889 significou
apenas a vitoria das ideias laicas com a separacédo entre a igreja e Estado
e a abolicdo do ensino religioso nas escolas. Mesmo assim, a educacéao
popular nao foi considerada como questao nacional, pois na Republica
Federativa a instrucdo popular estava descentralizada, mantendo-se o
ensino primario sob a responsabilidade das antigas provincias transfor-
madas em Estados federados (SAVIANI, 2006).

A educacao é definida na Constituicdo Federal de 1946 como
direito de todos e o ensino primdrio como obrigatdrio para todos e gra-
tuito nas escolas publicas. Entretanto passados 15 anos, a lei foi apro-
vada em 1961, ndo correspondendo ao esperado, pois o proprio texto
excluia a responsabilidade quanto ao cumprimento da obrigatoriedade
escolar, pois se o pai ou responsavel comprovasse situacao de pobreza
ou Estado a insuficiéncia de escolas o direito da educacao, permanecia
no papel.
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Soares (2006) afirma que é preciso pensar se a escola é para o
povo ou contra o povo, pois ja em 1882, Rui Barbosa, ja denunciava a
precariedade do ensino para o povo no Brasil. Assim, expressées como
igualdade de oportunidades educacionais e educacao como direito de
todos, tornaram-se um repetido discurso em favor da democratizacdo
do ensino. E que continua hoje como campanhas politicas e promes-
sas nao efetivadas. A ideologia da falsa ideia de uma realidade justa e
democratica continua materializando uma escola para os ricos e outra,
para os pobres.

Soares (2006) também apresenta a ideologia do dom que tem
o intuito de adaptar, ajustar os alunos a sociedade, de acordo com suas
aptidoes e caracteristicas individuais. Nessa ideologia, explica-se que
o fracasso do aluno é em decorréncia da incapacidade dele se ajustar
ao que lhe é oferecido, ou seja, a culpa do fracasso ou sucesso é dele
mesmo. “A ideologia para Marx é a forma de representacdo no plano da
consciéncia que serve para mascarar a realidade fundamental, que é a
natureza econémica” (SEVERINO, 1986, p. 8).

Dessa forma, compreende-se que a ideologia podera estar
presente no processo pedagogico na alfabetizacao, representado pela
alienacao e muitas vezes manipulacdo da realidade. Assim, os estudos
comecam a descrever as condi¢cdes de uso da leitura e escrita e os efei-
tos das praticas pedagodgicas, que muitas vezes que produz analfabe-
tos funcionais, que leem, mas ndo compreendem o que leem. Soares
(2006) diz que os alunos provenientes das classes dominadas sofrem
as desvantagens, ou déficits, resultantes de problemas de deficiéncia
cultural, além das privacdes alimentares, de subnutricao, violéncias
que teriam consequéncias sobre a capacidade de aprendizagem. Des-
ta forma, a alfabetizacdo e letramento tornam-se desafios a fim de
fazer com esses alunos de classes subalternas possam ter acesso aos
mesmos direitos econdmicos, sociais e educacionais que os da classe
elitizada.

Soares (2009) define o letramento como pratica social de leitura
e escrita, estado ou condicdo que uma pessoa apropria-se como pratica
social. O ser letrado consiste em adquirir ndo somente as habilidades de
ler e escrever, mas de utilizar a leitura e escrita na sociedade. Assim, letra-
mento nao é “[..] algo que as pessoas tém ou ndo tém, mas ele é conti-
nuo, variando do nivel mais elementar ao mais complexo de habilidades
de leitura e escrita e de usos sociais” (SOARES, 2009, p. 89).
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Soares (2009) destaca a diferenca do alfabetizado de letrado a
partir da extensdo e qualidade do dominio da leitura e da escrita. Diz
que uma pessoa alfabetizada conhece o cédigo alfabético, 1é e escreve,
sabe que sons e as letras representam, mas ndao é necessariamente usua-
rio da leitura e escrita na vida social. Resumindo o Alfabetizado e letrado
é alguém que utiliza a escrita e leitura com desenvoltura e propriedade
para dar conta das atribuicdes sociais e profissionais (CARVALHO, 2012;
SCHNEIDER & GOMES, 2015).

Assim, dominar a lingua escrita € muito mais que decifrar marcas
feitas, pois a lingua escrita tem uma multiplicidade de usos sociais. Por
essa razao, uma crianca quando chega a escola traz experiéncias do dia
a dia do uso da leitura e escrita mesmo antes de ser alfabetizada (FER-
REIRO 1993).

Saber ler, escrever, interpretar, compreender e utilizar a leitura e
escrita e diferentes situagdes sociais também sao sindnimos de cidadania
(MORTATTI, 2004). Em vista disso, a educacao é um direito de todo cida-
dao brasileiro, sem qualquer distin¢ao, garantido na Constituicao Federal
de 1988 nos artigos 6°. e 205. E a alfabetizacdo é dever do Estado, a ser
assegurado por meio da garantia de ingresso e permanéncia das criancas
no ensino fundamental e, especialmente, pela aprendizagem da leitura e
da escrita nos anos iniciais de escolarizacdo (MORTATTI, 2004).

Desta forma, a alfabetizacdao numa reflexdo critica se torna um
veiculo pelo qual os oprimidos sdo equipados com instrumentos ne-
cessarios para reivindicar aquelas experiéncias histdricas e existenciais
que sao desvalorizadas na vida cotidiana pela cultura dominante, com o
objetivo de que sejam, ndo s6 validadas, mas também compreendidas
criticamente. (MACEDO, 2000)

Soares (2006) demonstra como o fracasso escolar e a alfabetiza-
¢ao, podem estar permeados pela ideologia do dom, o qual o aluno de-
pois de se deparar com as deficiéncias afetivas, cognitivas, linguisticas,
socioculturais e tantas outras, ainda é estigmatizado pela linguagem
com discriminagao e preconceito linguistico.

Ideologia e educacao

Hoje, aideologia é uma categoria indispensavel para analise, bem
como para compreender o processo educacional. E necessério colocarem
pratica um discurso filoséfico que forneca subsidios para interpretacdo e
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compreensao das relagdes sociais que interligam o discurso pedagdgico
com o discurso ideoldgico. A ideologia, para Marx, é uma forma de
representacao no plano da consciéncia que mascara uma realidade em
prol de ganhos e ideias capitalistas. Nesta visao a classe dominante oculta
a verdadeira intencéo, justificada na ideologia. (SEVERINO, 1986).

A escola, hoje cumpre aideologia da escola capitalista que trans-
forma a escola em instrumento de reproducao da sociedade de classes.
Aideologia pode ser reproduzida como manutencao e reforcamento da
classe hegemonica, de forma “[...] inconsciente, uma vez que suas estru-
turas atuam como um processo que escapa a consciéncia do homem
[...]" (SEVERINO, 1986, p.46).

A educacao e o processo pedagdgico sdo um processo social
que se insere como parte do processo social global, isto significa que ela
nao pode ser considerada e compreendida isoladamente de seu con-
texto histérico-social (SEVERINO, 1986). Tanto o processo educacional,
quanto a pratica pedagdgica, como qualquer outra atividade humana,
passam por condicionantes sociais, econdmicos e politicos, por isso ndo
é um processo neutro.

Severino (1986) destaca que a educacdo ndo acontece de for-
ma espontanea na realidade social, mas é regulada de acordo com as
normas e regras definidas e impostas pelo Estado. Assim, a propria le-
gislacdo desempenha a funcao de aparelho ideolégico do Estado, via-
bilizando a hegemonia da sociedade. O Estado na histéria da educagao
brasileira aparece como o agente que de perto, ou de longe, busca coor-
denar o desenvolvimento da educacéo, fazendo o papel regulatério e
ideoldgico por meio das diretrizes legislativas e pedagdgicas.

Na perspectiva gramsciana, a escolarizacao proporcionada pelo
Estado tem uma estrutura classista, como parte do aparelho ideolégico do
Estado e uma causa da hegemonia burguesa. O sistema educacional pro-
duzintelectuais que ddo homogeneidade e fortalecem a burguesia quan-
to ao aspecto econdmico, politico e social. Esses intelectuais representam
o grupo dominante e por isso desempenham um papel importante, exer-
cendo fung¢des inferiores de hegemonia social e no governo politico.

Alguns desses intelectuais que originam de grupos subordina-
dos deixam de ser ligados organicamente a classe de origem. Contudo,
ha aqueles intelectuais da classe trabalhadora, como exemplo o préprio
Gramsci, que continuam ligados a sua classe. O partido revolucionario,
para Gramsci, terd essa funcdo de reunir intelectuais profissionais, tra-
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dicionais, burgueses nao corrompidos, ndo contagiados, intelectuais
provenientes do proletariado e intelectuais proletarios organicos, sendo
pensadores com uma concepgao consciente do mundo que transcenda
seus interesses de classe.

A escola é um instrumento para a elaboracao de diversos niveis
de intelectuais, contudo, os diferentes tipos de escolas na perspectiva
econOmica e as diferentes aspiracdes das varias categorias destas esco-
las darao forma e desenvolveréo diferentes ramos ideoldgicos. Na esco-
la, verifica-se um processo de dicotomia entre as escolas, preocupadas
em satisfazer interesses praticos imediatos, econdmicos e o da escola
formativa, imediatamente desinteressada. O paradoxo reside nesse tipo
de escola que se declara como democratica e que, na realidade, fomenta
e destina-se a perpetuar as diferencas sociais (GRAMSCI, 2000).

A concepgao pedagogica da escola e a concepgao pedagdgica do
professor

Considera-se a Concepcao Pedagdgica da escola aquele espaco
pedagdgico que educa os alunos para praticas apoliticas, dialégicas, de
autonomia e de respeito ao educador e ao educando. “Pressupde rom-
per com concepgodes e praticas que negam a compreensao da educa-
¢ao como uma situacdo gnoseoldgica.” (FREIRE, 1996, p. 7) E concepcao
pedagdgica do professor aquela que instiga, suscita a curiosidade, cria
possibilidades para construcao e reconstrucao do conhecimento, como
algo que estd em constante transformacao e de emancipacao.

A concepcédo pedagodgica nas escolas pesquisadas é norteada
pelo curriculo em movimento, articulada aos eixos integradores do PNAIC
(alfabetizacdo, letramento e ludicidade) com o propésito emancipador.

O curriculo em movimento da Secretaria de Estado de Educacdo
do Distrito Federal ancora-se na pedagogia histérico-critica e na psicolo-
gia histérico-cultural, considerando que o trabalho pedagdgico apoia-se
na pratica social e por meio da mediacdo, da linguagem e da culturae a
interacdo do sujeito com o meio e com os outros.

Os contelidos sdo organizados, a partir de diferentes areas do
conhecimento, porém articulados em uma perspectiva de unidade, pro-
gressividade, a funcdo social. Cada area do conhecimento apresenta o
desafio de promover a ampliacdo para aprendizagens contextuais, dia-
l6gicas e significativas em que o ponto de partida seja orientado por
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levantamento de conhecimentos prévios do grupo de estudantes com
o qual o professor atua.

Assim, a organizacao considera as especificidades de cada area,
no sentido de explicitar essencialidades a aprendizagem e promover o
trabalho interdisciplinar articulado com eixos transversais da Educacao
para a Diversidade, Cidadania e Educacao, para os Direitos Humanos e
Sustentabilidade, e os eixos integradores que articulam a alfabetizacéo,
os letramentos e a ludicidade.

Portanto, a concepc¢do pedagdgica das escolas é a de trabalhar
de forma significativa o sistema de escrita (alfabetizacdo), de forma ar-
ticulada as praticas sociais de leitura e escrita (letramento), de maneira
prazerosa e criativamente por meio do jogo, da brincadeira e do brin-
quedo (ludicidade) articulada com o curriculo em movimento da Secre-
taria da Educacao.

Os objetivos e contetidos deverao representar a possibilidade
que o estudante tem de avangar em suas aprendizagens, assim estara
em consonancia com o curriculo integrado e de progressao. A organi-
zagao curricular tem o propésito de discussao e reflexdo da pratica pe-
dagdgica para além da sala de aula, ampliando-a para toda unidade es-
colar e sua comunidade, como exercicio de planejamento coletivo e de
acao concretizadora da proposta pedagodgica.

O curriculo orienta a pratica pedagdgica da escola; propondo
a perspectiva de instigar, provocar, seduzir o aluno para o desejo de
aprender, por meio de relagbes que possam ser estabelecidas entre
conteudos e a realidade. Na fala de uma das professoras entrevistadas
pode ser constata a concepcdo pedagogica baseada no curriculo em
movimento:

Curriculo em movimento [...] tem que trabalhar mui-
to os conteudos de forma que as criancas realmente
participem. Elas tém que participar, ndo é aquele en-
tendimento errbneo que tivemos antes no constru-
tivismo, que vocé joga as coisas e a crianca aprende
s6. Néo, ela tem que ser direcionada. E ai a gente tem
que trabalhar com os eixos né?! Os eixos transversais
que é a questdo da cidadania, da educacao para a sus-
tentabilidade, a educacéo para a diversidade... tudo
isso né?! E os eixos que a gente fala muito no PNAIC
que sdo os integradores que é a alfabetizacdo, o letra-
mento e a ludicidade. Entéo ta lindo assim o curriculo,
todas as paginas tém os eixos transversais, os eixos
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integradores e ai eu acho que se a gente tentar seguir
mesmo isso e a nossa escola ja ta até registrada no
PPP, ja fala sobre a avaliacdo formativa. (Professora da
Escola classe do 1° ano)

As professoras acreditam, também, que a concepcao pedago-
gica da escola é trabalharem a alfabetizacado, enfatizando a realidade
dos alunos de forma contextualizada e com o trabalho coletivo entre
os professores, coordenac¢ao pedagdgica, supervisao pedagdgica e dire-
¢ao com o intuito de priorizar o pedagdgico e a qualidade da educacao,
porém essa visao declarada é contrariada na pesquisa como é possivel
constatar na fala de uma das professoras entrevistadas:

Eu acho que a coletividade do trabalho dos profes-
sores em si, uns com os outros, a coordenacao pe-
dagdgica, supervisdo pedagodgica, direcdo ainda ta
muito fragmentado cada um por si, cada um no seu
cantinho, no seu quadrado quando da errado aquela
coisinha vai. Mas ndo tem aquele grupo coletivo hoje
a escola ta assim. Quando eu entrei ha dez anos atras
nessa escola a gente tinha uma coletividade muito
boa. Tudo que a gente fazia era em base, em cima de
projetos, eram os projetos desse més eram trabalha-
dos sobre isso. Meio ambiente, trabalhar sobre o dia
das maes. Entdo muda de direcdo, muda a realidade
infelizmente. E acaba desejando a desejar (Professora
da Escola classe do 2° ano).

A professora do 2° ano ainda ressalta que reconhece que o tra-
balho pedagdgico integrado é dificil porque muitas vezes os profissio-
nais ficam como ela diz:

Apagando incéndio em salas como: brigas, confu-
soes... e 0os alunos que tem realmente dificuldade de
aprendizagem que precisam de um diagndstico nés
nao temos os profissionais pra fazer esse diagnéstico
por nés como: psicélogo, fonoaudidlogo quando a
gente encaminha para uma crianga procurar a rede
de saude tem dificuldades das consultas médicas en-
tdo a gente fica amarrado em muitas situacoes. (Pro-
fessora da Escola classe do 2° ano)

Observa-se que a concepcdo pedagdgica que as professoras
declaram e que também as gestoras entrevistadas defendem é de uma
concepcao integradora, coletiva, que priorize o pedagdgico em detri-
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mento do administrativo. E a concepcéo para uma educacao libertadora,
critica e com um curriculo regulador, porém que privilegiem os aspectos
da pessoa humana para sociedade, contemplando o ensino-aprendiza-
gem que torne o cidaddo critico e que exerca a cidadania.

Entretanto, percebe-se que uma das entrevistadas relata ndo
haver trabalho integrado e coletivo, falta envolvimento para essa edu-
cacdo transformadora. As gestoras responderam, nos questionarios, a
pergunta “Qual a concepc¢do pedagdgica desta escola?’, e as respostas
foram transcreverem o que constava no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, sem qualquer adaptacdo, ou seja, copiar, colar, percebe-se as-
sim, duvidas, insegurancas, lacunas do que seja realmente a concepg¢ao
pedagdgica da escola, dessa maneira, utiliza-se um discurso pronto.

Ficou evidente, que o declarado nos documentos pedagdgicos
e projetos, entrevistas ndo condiz com a realidade praticada pela escola.
A preocupacao esta mais voltada para suprir as necessidades educati-
vas na alfabetizacdo e preparar para alcancar resultados satisfatérios nas
avaliacdes nacionais, como da “Provinha Brasil e Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo ANA". Verifica-se que o Projeto Politico Pedagdgico tem a
proposta de varios projetos, porém a maioria é direcionada para alunos
que ja sao alfabetizados. Inclusive a professora na entrevista destaca

[...] a gente aqui tem varios projetos aqui na escola
que trabalha, por exemplo, valores. A gente traba-
lha valores toda semana hoje era o dia da historinha,
que a gente conta no patio, inclusive sou eu que
conta a historia, trabalhando um valor por semana,
tem até uma arvore dos valores que a gente vai co-
locando 14 tem completinho a gente vai l4 o coloca
as macas na arvore os valores trabalhados com as
criangas, mas mesmo assim o incentivo desse proje-
to é falho, por que a gente conta na escola, trabalha
na escola e esses valores ndo sdo reforcados na fa-
milia infelizmente, entdo esses valores ficam assim...
sdo trabalhados mas nao efetivados dentro da vida
da crianca e o objetivo é esse (Professora da Escola
classe do 1° ano).

Compromisso politico, ideolégico com o trabalho docente

Para a professora da Escola de classe do 1° ano, existia um com-
promisso da equipe em relacdo aos aspectos politico, ideolégico com
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o trabalho docente. Era uma preocupacao real e que sempre buscava
uma melhoria. Para a professora, os momentos de refletir e avaliar essas
dimensdes sao importantes e a escola tem realizado esses momentos a
partir de reunides e encontros.

Percebeu-se que existia 0 momento em que os alunos podiam
se expressar, dialogando e refletindo sobre o que era dito. A professora
tinha um respeito a liberdade do falar e valorizar os conhecimentos pré-
vios, porém, assim também, como a gestao da escola, procurava com-
pensar as caréncias, auséncias que esses alunos tinham, pois conforme
foi declarado na entrevista a escola era colorida, com muitos desenhos
e pinturas bonitas nas paredes, porém existia um vazio nessas imagens,
porque retratava aquilo que os alunos ou a escola nao tinha, como flores,
plantas, animais, frutas, verduras, pois até o lanche dos alunos era dado
para os alunos logo apés o inicio das aulas da manhd, porque muitos
alunos estavam com fome em decorréncia de ndo terem comido nada
até o momento.

Nas observacbes, o que destacou foi o dia que os professores
da escola estavam arrecadando dinheiro para a festa natalina do final
do ano, pois o lanche desse dia estava sendo vendido para os alunos,
por um pequeno valor, sendo cachorro quente e refrigerantes, contudo
uma parte dos ingredientes do cachorro quente era da prépria meren-
da fornecido pelo governo na escola, ou seja, algo que o aluno ja tinha
o direito. Os professores e comunidade da escola ndo percebiam que
eles proprios estavam contribuindo com a exclusao e marginalizagao da
escola, sempre dando um jeito na busca de solugdes para os problemas
de caréncias, mas que acabava contribuindo com a marginalizagao e
mascaramento da realidade escolar. Inclusive na fala da professora do 2°
ano, demonstra a questdo de pagarem para terem condi¢cdes minimas
de trabalho.

Tem professores que tem um empenho muito bom,
a maioria dos professores tem um empenho muito
bom, a gente mesmo ficou seis meses sem maquina
de Xerox na escola, entdo a gente teve que gastar di-
nheiro do nosso bolso pra tirar cépias as professoras
compraram impressora. Foi seis meses sem copia,
sem Xerox, ndo tinha! A gente tinha que pagar! Eu
mesma, um més gastei uns trezentos reais, meu es-
poso até reclamou “Cé trabalha pra gastar com a es-
cola ou pra ganhar dinheiro? Tem que trabalhar pra
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ganhar dinheiro ndo pra gastar com a escola.” eu até
ri dele. Ai é as professoras muitas compraram impres-
sora que tem jato de tinta grande pra imprimir. Entdo
assim, eu vejo empenho do professor é além daqui-
lo que lhe é cobrado. A gente ndo tinha armarios...
comprometimento de muitos professores, acho que
90% bem comprometidos, a gente comprou armario,
a professora comprou o dela eu comprei 0 meu, por-
que gente nao tinha armario, ndo tinha onde guardar
nossas coisas. Entdo assim, eu vejo que isso é um tra-
balho assim feito com muito empenho. E eu acho que
a direcdo também nao tem nem culpa, porque recur-
s0s... quando a gente conseguiu comprar a maquina
de Xerox foi com o dinheiro da APM que os alunos
enviaram, que a gente deu entrada na maquina e ta
pagando as prestacdes que chama duplicadora (Pro-
fessora da Escola classe do 2° ano).

Foi possivel verificar que as professoras associaram o compromisso
politico, ideolégico com a perspectiva de suprir as necessidades materiais
das escolas como livros, armarios, quadras, materiais pedagdgicos, compu-
tadores dentre outros, sendo que a processo pedagdgico na alfabetizacdo
ligado ao fato de apenas aprender a ler e escrever, nem é mencionado.

Isso demonstra que as palavras e os signos sao permeados de
fios ideoldgicos refletindo as tramas das relagdes sociais de dominio po-
litico e econdmico. A comunicacdo podera produzir mudancas, transfor-
macdes sociais ou manter o ajustamento dos interesses de apenas uma
classe econdmica e politica. Por isso, é necessario ndo separar a ideolo-
gia da realidade material e das formas de comunicacdo concreta, pois o
ser refletido no signo, na linguagem refrata os interesses sociais e a luta
de classes (BAKHTIN, 2004).

As concepgOes pedagdgicas das escolas pesquisadas refletem
uma pratica ideoldgica de falseamento da realidade. Na pesquisa, cons-
tatou-se que estd presente a ideologia que representa uma falsa ideia
de coletividade, unicidade, movimento, mas articulado ao sistema admi-
nistrativo e burocratico. O pedagdgico é compreendido como metas a
serem alcancadas de alfabetizacao e letramento. A interdisciplinaridade,
curriculo integrado, mesmo existindo nos documentos e nas falas dos
entrevistados, nas observacdes diretas nao se constatou na pratica.

A pratica docente sob essa 6tica nao educa na perspectiva de
uma tomada de consciéncia critica e para que os alunos no futuro al-
cancem a praxis (KUENZER, 1989). Saviani (2008) afirma que a praxis
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educativa é a unidade teoria-pratica e que uma reflete a outra. Por isso,
a pratica significativa ndo podera estar desvinculada das acées de co-
nhecimento, de identidade, de avanco e de reflexdo das contradicoes.
Freire (1996) afirma que uma prética pedagdgica séria, comprometida
educa a fim de que os educandos participem das experiéncias politica,
ideoldgica, gnosioldgica e de ética.

Ha preocupacdo em conseguir a valorizacdo pela qualidade pe-
dagdgica por meio de dados quantitativos, tendo um bom desempenho
nas avaliacdes nacionais, indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb), Avaliagao Nacional da Alfabetizacao (ANA), Prova e Provinha Brasil.

Nas observacodes verificou-se que nos dias que estavam sendo
realizadas as provas da ANA e da Provinha Brasil, os professores e ges-
tores da escola ficaram tensos e havia toda uma logistica para que nao
ocorressem qualquer barulho ou algo que fosse perturbar os alunos que
estavam realizando as provas. Inclusive uma das escolas pesquisadas
suspendeu o recreio e providenciou que os alunos lanchassem na sala
de aula a fim de zelar pelo siléncio da escola.

A ideologia é um processo realizado conscientemente, porém
com uma consciéncia que nao condiz muitas vezes com a realidade, por-
que passa ailusao de que as acdes humanas decorrem de decisoes livres
e soberanas, ndo articulando com o meio social. (SEVERINO, 1986).

O trabalho docente critico decorre da Pedagogia Histérico-Cri-
tica que propde uma educacado para libertacdo da opressao capitalista
a partir da pratica social (problematizacao), dos instrumentos teéricos e
praticos (instrumentacgao) e da incorporacao de elementos integrantes
da vida dos educandos (catarse) (SAVIANI, 2008).

A educacao devera ser um meio para efetivar a cidadania, a com-
peténcia do ser mais em um devir a ser permanente, que torne o edu-
cando um ser pensante a partir do didlogo comunicativo (FREIRE, 2007).
Percebe-se que a concepcdo pedagdgica estd atrelada ao cuidado de
ter um discurso que nao contrarie os objetivos propostos no Projeto Po-
litico Pedagdgico ou ao curriculo imposto pela Secretaria de Educacao.
Quando é realizado o cruzamento das respostas dos professores e ges-
tores fica explicita a preocupacao em administrar a escola, sala de aula,
alfabetizacédo e avaliagdes. Assim, a questdo administrativa e burocratica
prevalece em detrimento do pedagdgico.

A educacdo nao podera reduzir-se ao puro processo técnico e
mecanico de transferir conhecimentos, mas do respeito ao pensamen-
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to, aos gostos, aos receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos. E
nessa conjuntura estdo os pedagogos sendo proletarizados, reduzido a
um escriturdrio que executa ordens dos outros dentro de um sistema
burocratico e com isso ha o desaparecimento de uma pedagogia critica,
transformadora e de praticas sociais de oposicdo (GIROUX, 1987, 2001).

Percebe-se que a ideologia pode ser representada pela gestéo,
pelo pouco didlogo com a equipe escolar, também pela auséncia e par-
ceria com o professor.

Diante da conjuntura observada e verificada, das escolas pesqui-
sadas, a gestao precisa assumir um papel contra hegemonico e de cons-
ciéncia critica a partir de um trabalho dialégico e coletivo com os profes-
sores. E essencial tornar os professores agentes participes do processo
de gestdo da escola, suscitando a gestao democratica e participativa. O
projeto politico e pedagdgico precisa sair do papel e se tornar realidade
no ambiente escolar com a participacdo da lideranca dos professores e
toda a comunidade escolar.

O projeto politico pedagdgico podera representar a educagao
emancipadora ou mantenedora de uma ideologia da marginalizacéo.
Veiga (1995) diz que gestdo escolar devera viabilizar um projeto politico
pedagdgico globalizador e interdisciplinar, prever formas democraticas
de organizacao e funcionamento da escola, incluindo relagdes que de-
senvolvam os principais agentes e atores da escola, que representam e
trazem consigo a realidade circundante que fazem parte.

Salienta-se que a ideologia pode ser reproduzida como manu-
tencao e reforcamento da classe hegemonica, de forma “[...] inconscien-
te, uma vez que suas estruturas atuam como um processo que escapa a
consciéncia do homem [...]” (SEVERINO, 1986, p.46).

Uma vez por semana era realizada uma atividade diagnéstica
para identificar as dificuldades dos alunos, era possivel identificar quem
estava no nivel pré-silabico, nivel silabico, silabico-alfabético e alfabéti-
co, assim identificavam-se as dificuldades dos alunos para as possiveis
intervencdes para a aprendizagem e alfabetizacdo dos alunos, contudo,
nem sempre as intervencdes sao possiveis, pois é preciso avangar com
o planejamento semanal das atividades e conteldos curriculares. Klei-
man (1995) destaca que no modelo ideoldgico as praticas de letramento
sdo aspectos nao apenas de cultura, mas de estruturas de poder numa
sociedade. Assim percebe-se que a professora se torna refém, sendo si-
lenciada pelas questdes burocraticas de planejamento, de cumprimento
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de calendario, de atividades escolares sem ter a consciéncia que reforca
as estruturas ideoldgicas de poder.

Consideracoes finais

A concepcao pedagdgica de professores e gestores da alfabeti-
zacao é compreendida como atingir metas de alfabetizacao e letramen-
to. A interdisciplinaridade, curriculo integrado, mesmo existindo nos do-
cumentos e nas falas dos entrevistados, nas observacoes diretas, ndo se
constatou na pratica.

A concep¢ao numa perspectiva ideoldgica estd no autoconven-
cimento que estd contribuindo com o processo pedagdgico de quali-
dade, porém torna-se contraditério na manutencao de momentos de
treinamento para as avaliagdes nacionais a fim de alcancar resultados sa-
tisfatérios. A auséncia da gestao, imergida nas questdes administrativas,
nas discussoes, reflexdes pedagdgicas e a falta de um trabalho coletivo
com os professores, reforca inconsciente a manutencao da hegemonia e
a ideologia de silenciar os oprimidos.

A educacdo e a alfabetizacdo sao vistas em uma concepc¢ao ad-
ministrativa e de gerencialismo da escola, adormecendo assim as cons-
ciéncias, legitimando a marginalizacao do sistema educacional.

Os compromissos histéricos, politico, ideoldgico com o trabalho
docente confunde-se com perspectiva de comprometimento com o tra-
balho, demonstrando que ndo ha compreensao do papel transformador
e contra hegemonico da educacao.

E preciso perceber que as auséncias nas discussdes, instrucao,
transmissao de conhecimento e discursos de valores para o ajustamento,
sao também formas de domesticar, moldar para continuidade
de exploragdes, marginalizacbes em detrimento da liberdade do
pensamento, criticidade e emancipacao a partir da educacgao.

A organizacao curricular prioriza o planejamento unificado de
conteudos, a integracao dos conteudos e do corpo docente, porém sao
esquecidas as individualidades dos alunos, a aprendizagem, a valoriza-
¢ao das diferencas, além da autonomia e emancipacao do aluno.

Outra situacao constatada é o treinamento, uma vez por sema-
na, para as avaliacdes da alfabetizacdo, os alunos comecam no primeiro
ano a fazerem atividades no modelo da avaliacdo a fim de que a escola
obtenha bons resultados quando forem realizar as provas. Percebe-se a
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pressdo que a escola, professores e alunos precisam enfrentar para con-
seguirem atingir resultados quantitativos satisfatorios.

No entanto, a professora e a escola tém que refletirem critica-
mente quanto ao seu papel na sociedade na construgdo da leitura e da
escrita na perspectiva do letramento e do seu papel transformador na
educacao e na vida dos educandos.
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