DOI: http://dx.doi.org/10.18764/2358-4319.v10n2p230-260

Conhecimentos e percepcoes de estudantes do Curso de
Educacao Fisica da Universidade Federal de Sao Paulo:
uma andlise a partir da divisdo do curriculo em licenciatura e
bacharelado!

Felipe Lopes Terrao?

RESUMO

A divisao do curso de educacao fisica em dois curriculos distintos,
licenciatura e bacharelado, impde ao estudante a escolha pelo campo
de atuacao profissional. Nessa perspectiva, o objetivo deste estudo
transversal com abordagem qualitativa é investigar os conhecimentos
e percepcoes de estudantes do curso de educacdo fisica sobre a
divisdo do curriculo e a influéncia dessa mudanca na escolha pelo
curso da Universidade Federal de Sao Paulo. Para tanto, a metodologia
se fundamenta no emprego de um questiondrio socioeconémico
junto a 21 estudantes do curso para caracteriza-los e investigar o
perfil socioeconémico dos mesmos e na realizacdo de 12 entrevistas
semiestruturadas com ingressantes e concluintes utilizando para andlise
os conceitos de capital cultural e habitus. As analises das entrevistas,
a luz do referencial tedrico proposto, mostram uma postura critica
com relacdo a divisao do curriculo de educacao fisica. Por outro lado,
as respostas sobre a escolha pela Universidade Federal de Sao Paulo
indicam que o reconhecimento académico e o prestigio social da
Universidade influenciaram na escolha pelo curso de educacao fisica
desta instituicdo.
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Knowledge and perceptions of students of the Physical Education
Course from Federal University of Sao Paulo: an analysis based on
the division of the curriculum in licentiate and bachelor degree

ABSTRACT

Thedivision of the physical education course into two distinct curriculums,
licentiate and bachelor degree, enforces the students to choose the
field of professional activities. Into this perspective, the objective of
this transversal study with qualitative approach is to investigate the
knowledges and perceptions of the students from the physical education
course about the curriculum division and the influence of this change over
the choice for the course from the Federal University of Sdo Paulo. For this
purpose, the methodology is based on the utilization of a socioeconomic
questionnaire with 21 students from the course to characterize them,
and investigate their socioeconomic profile with the realization of 12
semi-structured interviews with the entrants and graduates, using the
concepts of cultural capital and habitus for the analyses. The interview
analyses, under the light of the theoretical referential that was purposed,
shows a critical posture related to the division of the physical education
curriculum. On the other hand, the answers about the choice for the
Federal University of Sdo Paulo, indicates that the academic recognition
and the social prestige has influenced the choice for the physical
education course from this institution.

Keywords: Cultural capital. Physical Education. Curriculum.

Conocimientos y percepciones de estudiantes del Curso de
Educacion Fisica de la Universidad Federal de Sao Paulo: un
analisisa partirdeladivision del curriculo enlicenciaturay bachillerato

RESUMEN

La division del curso de educacién fisica en dos curriculos distintos,
licenciatura y bachillerato, impone al estudiante la eleccion por el
campo de actuacién profesional. En esta perspectiva, el objetivo de
este estudio transversal con abordaje cualitativo es investigar los
conocimientos y percepciones de estudiantes del curso de educacién
fisica sobre la division del curriculo y la influencia de ese cambio en la
eleccién por el curso de la Universidad Federal de Sao Paulo. Por lo tanto,
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la metodologia se basa en el empleo de un cuestionario socioeconémico
junto a 21 estudiantes del curso para caracterizarlos e investigar el perfil
socioeconémico de los mismos y en la realizaciéon de 12 entrevistas
semiestructuradas con ingresantes y concluyentes utilizando para
analisis los conceptos de capital cultural y cultural habitus. Los analisis
de las entrevistas, la luz del referencial teérico propuesto, muestran una
postura critica con relacion a la divisién del curriculo de educacién fisica.
Por otra parte, las respuestas sobre la eleccion por la Universidad Federal
de Sao Paulo indican que el reconocimiento académico y el prestigio
social de la Universidad influenciaron en la eleccién por el curso de
educacion fisica de esta institucion.

Palabras clave: Capital Cultural. Educacion Fisica. Curriculo.

Introducao

A escolha pela carreira universitaria impde ao individuo decisdes
que podem determinar todas as suas relacdes ao longo da vida, uma vez
que esse processo de escolha é singular para cada individuo e possui
relacdo direta com a trajetéria de vida familiar, social e educacional, po-
dendo essa decisao ter como objetivo a manutencao ou superacgao da
posicdo social conquistada pela geracao anterior. (KOBER, 2008)

Além disso, é significativo considerar nesse processo de escolha
pelo ensino superior a influéncia do modelo econdmico neoliberal nas
instituicdes universitarias. Em outras palavras, as constantes mudancas
do mercado de trabalho brasileiro tem exigido cada vez mais mao de
obra especializada (formacao eficiente e rdpida) para que a producao
seja maior, melhor e competitiva. (RODRIGUES, 2007)

Corroborando com Rodrigues, Dias Sobrinho também destaca em
seu texto que a sociedade brasileira vem experimentando significativas e
rapidas transformacoes, as quais impdem a educacao superior um leque
amplo e contraditério de demandas que dificilmente podem ser adequa-
damente atendidas. [...] Essas contradicdes tendem a se acirrar crescente-
mente, em razao da importancia que o conhecimento adquiriu na socieda-
de da informacéo, como principal motor da economia global, e do auge do
individualismo e da competitividade. (DIAS SOBRINHO, 2010, p.196)

Assim, em meio a esse cendrio de constantes exigéncias do
mercado de trabalho, foram instituidas novas diretrizes para a educa-
¢ao superior por meio da promulgacao da nova Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacao Nacional (Lei n°. 9.394/96). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1996 trouxe a proposta de serem firmadas diretrizes
curriculares basicas, que viessem a interferir em toda a configuracao do
conhecimento em torno da educacao no Brasil. A partir da LDB, espe-
cificamente no ensino superior, buscou-se a flexibilizacdo na elabora-
¢ao dos curriculos dos cursos de graduacao, retirando-lhes as amarras
da concentracéo e a inflexibilidade dos curriculos minimos, propostas
pela Lei n° 5.540/1968. Com base nessa nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Conselho Na-
cional de Educacdo (CNE) definiram as orientacdes para a organizacao
curricular e institucional dos cursos de graduacao plena, bem como, os
mecanismos para a avaliacdo dos cursos a ser realizada pelas instituicoes
formadoras e pelo sistema educacional. (MENDES e PRUDENTE, 2011)

Resumindo, foi oficializado a possibilidade de “conferir maior au-
tonomia as instituicdes de ensino superior na definicdo dos curriculos
de seus cursos, a partir da explicitacao das competéncias e das habili-
dades que se deseja desenvolver, através da organizacao de um modelo
pedagdgico capaz de se adaptar a dinamica das demandas da socieda-
de, em que a graduacao passa a constituir-se numa etapa de formacéao
inicial no processo continuo da educacao permanente”. (CONSELHO NA-
CIONAL DE EDUCACAO - PARECER ne. 67/2003, 2003, p.4)

Um bom exemplo dessa flexibilizacao e instituicdo de um cur-
riculo universitario minimo é o artigo 53 da Lei n°. 9.394/96 que faz re-
feréncia ao exercicio da autonomia pela universidade, prevendo, como
atribuigdes desta instituicao, a possibilidade de criar, organizar e extin-
guir cursos e programas de educacao superior previstos pela lei, além de
fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observando as diretrizes
gerais pertinentes. (BRASIL, 1996)

Frente a esse cendrio de reformas do ensino superior, a discus-
sdo aqui proposta tem como pano de fundo o curriculo universitério,
que, entre outras caracteristicas, privilegia o setor privado, a flexibiliza-
¢ado e ainstituicdo de um curriculo minimo para os cursos de graduacao.
Para tanto, considerando as mudancas e o contexto atual da educacédo
superior, optou-se pela andlise do curso de educacdo fisica em razdo da
divisdo da 4rea em dois curriculos distintos, licenciatura e bacharelado.

Por conta disso, ndo se pode deixar de considerar que para
compreender as mudancas nas diretrizes curriculares nacionais do cur-
so de educacao fisica é necessario explicar a requlamentacao da edu-
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cacao fisica como profissao e as transformacoes ocorridas no campo de
atuacao profissional.

A regulamentacao da educacao fisica como profissdo aconte-
ceu por meio da Lei n°. 9.696/98, com a criagdo do Conselho Federal de
Educacdo Fisica (CONFEF), tendo como justificativa o argumento cor-
porativista de reserva do mercado de trabalho e a necessidade de des-
qualificacdo da acao dos assim denominados “leigos da educacao fisica”
(NOZAKI, 2004, p.10)

Essa justificativa torna-se ainda mais relevante quando os discur-
sos veiculados pelos sistemas do Conselho Federal de Educacao Fisica e/
ou Conselhos Regionais de Educacao Fisica, especialmente em revistas e
paginas na internet, também vinculam mensagens para um suposto sta-
tus social ganho com a regulamentacao da profissao e contra os deno-
minados “leigos” das atividades ndo formais da area, ou seja, o CONFEF/
CREFs instituiu-se como “salvador da patria’, para todos os problemas
enfrentados pelos professores de educacdo fisica e, a0 mesmo tempo,
tornou-se um defensor da sociedade dos profissionais nao capacitados.
(CONFEF, 2013; CREF4/SP, 2016, pp. 10-11)

No mercado profissional, é possivel observar as transformagdes
do campo de atuacdo na educacao fisica, apoés a sua regulamentacéo,
em virtude do aumento de um novo mercado de trabalho, pautado na
expansao de praticas corporais realizadas fora do meio escolar, ou seja,
o reordenamento da profissdao em dois curriculos distintos foi necessario
em razdo do crescimento de um novo mercado de consumo esportivo
apoiado na proliferacdo das praticas corporais nas academias de ginas-
tica, clubes, condominios e nos espacos de lazer privados e publicos
como determinante para a regulamentacdo da educacao fisica como
profissdo. (NOZAKI, 2004)

Essa ampliagcdo nas dreas de atuacdo do profissional de educa-
¢ao fisica também pode ser observada no estudo de Antunes (2007).
No estudo em questdo, o autor ressalta o crescimento do mercado de
trabalho no campo escolar da educacdo infantil, ensino fundamental,
médio e superior. Na area da saude surgiram novas oportunidades de
emprego em hospitais, clinicas e centros de tratamento. No lazer é possi-
vel encontrar vagas de trabalho em parques privados e publicos, clubes,
hotéis, empresas e academias. E, no esporte as a¢cdes do profissional de
educacao fisica podem ocorrer no contexto profissional, amador e de
iniciacao [...]. (ANTUNES, 2007, p.141)

234 Revista Educagio e Emancipacéo, S3o Luis, v. 10,n.2, maio/ago.2017



Assim, a partir das consideragdes apresentadas, esta pesquisa tem
como objetivo investigar os conhecimentos e percepcdes de estudantes
do curso de educacéo fisica sobre a divisao do curriculo e a influéncia des-
sa mudanca na escolha pelo curso da Universidade Federal de Sao Paulo, a
luz dos conceitos de capital cultural e habitus de Pierre Bourdieu.

Ainda no campo metodolégico, com a divisdo do curso de edu-
cacao fisica em dois curriculos distintos, colocamos a hipétese trabalha-
da no estudo expressando a ideia de que o curriculo de bacharelado na
modalidade saude influenciou na escolha pelo curso de educacdo fisica
da Universidade Federal de Sao Paulo.

Quanto a problematizacdo deste estudo, é importante apresen-
tar os seguintes termos: Quais sao os conhecimentos e percepcdes de
estudantes do curso de educacao fisica sobre a divisao do curriculo?
Além disso, perguntamos, qual é a influéncia dessa mudanca na escolha
pelo curso da Universidade Federal de Sao Paulo?

Instrumentos, sujeitos e campo de pesquisa

Primeiramente, é importante pontuar que os dados utilizados
neste estudo sao resultados provenientes de uma pesquisa de mestra-
do sobre as razbes para a escolha pelo curso de Educacéo Fisica. Esta
pesquisa foi aprovada pelo comité de ética da Plataforma Brasil, sob o
Parecer n°. 836.033, e pela comissdao do curso de educacao fisica da Uni-
versidade Federal de Sao Paulo (oficio n°. 09/14).

Segundo Richardson et al. (1989, p.70), o método de pesquisa
pode ser definido como “a escolha de procedimentos sistematicos para
a descricao e explicagcdo dos fendmenos”. Diante disso, definiu-se como
procedimento metodolégico a utilizacao de um questionario socioeco-
noOmico e uma entrevista semiestruturada para coleta de dados, pois es-
ses instrumentos sdo considerados técnicas complementares para uma
pesquisa. (THIOLLENT, 1981; LUCKE e ANDRE, 1986)

Considerando os instrumentos apresentados, cabe aqui explicar
que a escolha pelo questiondrio socioecondmico permite ao nosso es-
tudo conhecer o perfil socioecondmico dos estudantes de graduacao do
curso de educacao fisica da Universidade Federal de Sao Paulo para o le-
vantamento de dados por amostragem, contudo, é importante pontuar
que a caracterizacao destes voluntarios ndo pode ser generalizada em
virtude de nao trabalharmos com uma amostra na sua totalidade. Além
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disso, é preciso destacar que o nome verdadeiro dos sujeitos utilizados
neste estudo foi substituido por nomes ficticios com o intuito de preser-
var o anonimato de sua identidade.

Em relacdo a entrevista semiestruturada, a escolha deste instru-
mento, pautado em Thiollent (1981), justifica-se na possibilidade ao pes-
quisador obter informagdes subjetivas dos entrevistados sobre os seus
valores e opinides, pois permite uma relativa profundidade nas respos-
tas. Corroborando com Thiollent, Liidke e André (1986) também conside-
ram a entrevista semiestruturada um instrumento sistematizado flexivel,
onde nao ha a imposicdao de uma ordem rigida de questdes, ou seja, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacoes
que ele detém e que no fundo sao a verdadeira razdo da entrevista.

Com relagdao ao numero de sujeitos, os dados sobre os quais tra-
taremos aqui foram coletados com 21 voluntarios divididos em ingres-
santes e concluintes. Destes discentes, 5 sao ingressantes, dos quais 3
sao do sistema universal e 2 do sistema de reserva de vagas, oriundos do
vestibular de 2015. O grupo de concluintes é composto por 16 discen-
tes do curso de educacao fisica, provindos do sistema universal. Outra
informacao relevante para este estudo é fato de que a analise do ques-
tionario socioecondmico revelou nao haver egressos pelo sistema de
cotas no grupo pesquisado. Para a analise qualitativa foram realizadas
12 entrevistas semiestruturadas com o intuito de relacionar o habitus e o
capital cultural incorporado no ntcleo familiar, trajetéria social e trajeto-
ria educacional com a escolha pelo curso de bacharelado em educacédo
fisica da Universidade Federal de Sao Paulo.

Em relacdo ao vestibular para o curso de educacao fisica da Uni-
versidade Federal de Sdo Paulo, lembre-se que a lei de cotas, conforme
mencionado anteriormente, tem aumentado progressivamente a reser-
va de vagas no curso, ou seja, em 2012 foram reservadas 5 vagas, no ano
de 2013 destinou-se 8 vagas e no vestibular de 2014 e 2015 instituicao
reservou 13 vagas para a lei de cotas. No vestibular de 2016, a Universi-
dade Federal de Sao Paulo ofereceu 50 vagas para o ingresso no curso
de educacéo fisica, sendo 25 vagas para os alunos que optaram pelo
sistema de ampla concorréncia ou universal e 25 vagas para o sistema
de reserva de vagas ou cotas.

Neste sentido, é fundamental pontuar que a Universidade Fe-
deral de Sao Paulo cumpre em seu vestibular a Lei n°. 12.711/2012 ou
sistema especial de reserva de vagas. A lei em questédo ou lei de cotas,
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regulamentada pelo Decreto n°. 7.824/2012, é uma modalidade de se-
lecao que obriga a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas
universidades federais e nos institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia aos estudantes oriundos integralmente do ensino médio pu-
blico ou da educacao de jovens e adultos, com reserva especifica para
pretos, pardos e indigenas. Ainda de acordo com a lei de cotas, a metade
desses 50% deverd ser reservada aos estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 saldrios-minimos per capita. (FERES Jr.,
DAFTON e CAMPQS, 2012)

No que diz respeito ao campo de pesquisa, a escolha pela Uni-
versidade Federal de Sdo Paulo justifica-se nas seguintes caracteristicas:
a Universidade Federal de Sao Paulo somente oferece o curso de educa-
¢ao fisica no campus da Baixada Santista; o curso é realizado em periodo
integral; o curso oferecido é o de bacharelado na modalidade satide, ou
seja, o estudante deste curso nao é habilitado para trabalhar na educa-
¢ao basica; utiliza como vestibular para ingresso o Exame Nacional do
Ensino Médio; reserva um numero determinado de vagas para alunos
cotistas (pretos, pardos, indios e egressos da escola publica), conforme
lein®12.711/2012.

Ainda em relacado ao local de pesquisa, o curso de educacdo
fisica da Universidade Federal de Sao Paulo tem duracdo minima de
4 anos e maxima de 6 anos, possuindo a carga horaria de 4.420 horas
cursadas em periodo integral. O curriculo do curso é o de bacharelado
na modalidade de saude. Além disso, em sua estrutura curricular, o cur-
SO apresenta 4 eixos: o curso apresenta 4 eixos: O ser humano em sua
dimensao bioldgica; O ser humano e sua insercdo social; Trabalho em
Saude, e; Aproximacéo a pratica especifica de educacéo fisica, ou seja, o
objetivo do curso é desenvolver contetdos e atividades sistematizadas
para intervir em servicos de saude, possibilitando aos futuros profissio-
nais compor equipes multidisciplinares de diferentes locais de trabalho
voltados a qualidade de vida, prevencao e controle de doencas.. (FER-
REIRA et al., 2013)

Desse modo, o futuro bacharel em educacao fisica na modalida-
de saude da Universidade Federal de Sdo Paulo estard apto a diagnos-
ticar, planejar, prescrever, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e
avaliar projetos e programas de atividades fisicas, recreativas e esporti-
vas nas perspectivas da prevencao, promocdo, protecao e reabilitacdao
da saude, garantindo uma formacao especifica a partir da sua interacao
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com os demais eixos do curso, conforme os principios norteadores das
Resolugdes n°. 7/2004 e n°. 4/2009. (FERREIRA et al., 2013)

Referencial teérico

Para auxiliar no entendimento dos objetivos e hipdteses esta-
belecidos para este estudo, é da maior relevancia contextualizar as mu-
dancas ocorridas na legislacao educacional das Diretrizes Curriculares
Nacionais do curso de graduacdao em educacéo fisica, apds sua regu-
lamentacdo. A educacao fisica foi requlamentada como profissao por
meio da lei federal n°. 9.696/98 e pela criacdo do Conselho Federal e dos
Conselhos Regionais de Educacao Fisica.

A partir desse dispositivo, em 2002, o Conselho Nacional de Edu-
cacdo (CNE) no uso de suas atribuicdes aprovou a Resolugao CNE/CP Ne,
01/2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacao de Professores da educacgéo basica, inclusive na educacao fisi-
ca em nivel superior.

Ainda nessa direcao, esta legislacdo tentou definir a licencia-
tura em educacao fisica como um curso superior especifico a nivel de
formacao de professores para educacao basica, diferente dos cursos de
bacharelado, ou seja, entendeu-se que o curriculo do curso de educacao
fisica deveria ser divido em duas formacdes distintas: licenciatura ou
bacharelado (Graduado). (FREITAS e SCHERER, 2014)2

Posteriormente, com base nesse novo desenho curricular, entra-
va em vigor a resolucao CNE/CES N° 07/2004 que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais especificas para o curso de graduacao em educa-
¢ao fisica em nivel superior, ja que a Resolucdo CNE/CP n°.01/2002 havia
assegurado uma formacéo especifica de licenciatura para educacéao fi-
sica. Neste sentido, para entender a sua acdo na divisao do curriculo de
educacao fisica, é importante apresentar alguns pontos da Resolucdo
CNE/CES n°. 07/2004:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo
em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduacdo
plena, assim como estabelece orienta¢des especificas
para a licenciatura plena em Educacao Fisica, nos ter-
mos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacédo Basica.

[.]
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Art. 4° O curso de graduacdo em Educacao Fisica de-
vera assegurar uma formagao generalista, humanista
critica, qualificadora da intervengao académico pro-
fissional, fundamentada no rigor cientifico, na refle-
xao filosofica e na conduta ética.

§ 20 O Professor da Educacao Basica, licenciatura ple-
na em Educacdo Fisica, deverd estar qualificado para
a docéncia deste componente curricular na educagdo
basica, tendo como referéncia a legislagao prépria do
Conselho Nacional de Educacdo. [...] (CONSELHO NA-
CIONAL DE EDUCACAO Ne 07/2004, 2004).

Como consequéncia das resolu¢cdes apresentadas, as Instituicoes
de Ensino Superior (IES) tiveram de reorganizar seus curriculos, pautado
nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou seja, as Institui¢coes Ensi-
no Superior estariam vetadas de oferecer o curriculo “generalista’, com
moldes 3+1 ou 2 em 1, como estava ocorrendo desde a Resolugao ne.
03/1987. Assim, o curso de licenciatura “ampliada” ou “generalista” so-
mente poderia ser ofertado conjuntamente de forma regular até 2005,
sendo licito afirmar que apenas os alunos ingressantes até essa data nos
cursos de educacao fisica estavam aptos a obter uma graduacao de “li-
cenciado’, mas com direito a intervencao também nos ambientes nao
escolares. (FREITAS e SCHERER, 2014)

Logo, a partir das interpretacdes das resolucdes emitidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo e baseado no tipo de formagao do pro-
fissional, o Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF) definiu o cam-
po de atuacado, por meio da distingao registrada em sua cédula de iden-
tidade profissional e, consequentemente, limitou o espa¢o do educador
fisico no mercado de trabalho em funcao da sua formacéo. Entretanto,
as constantes consultas das Instituicdes de ensino superior e instancias
juridicas solicitando ao Ministério da Educacao e ao Conselho Nacional
de Educacéo esclarecimentos sobre os limites do registro profissional
definido pelo Conselho Federal de Educacao Fisica e Conselhos Regio-
nais de Educagao Fisica (CONFEF/CREFs) e as possibilidades de interven-
¢ao do licenciado fora do ambiente escolar levaram o Conselho Nacional
de Educacao emitir um novo parecer CNE/CES Ne 400/2005, aprovado
em 24/11/2005, e reexaminado pelos pareceres CNE/CES n° 142/2007,
n° 82/2011 e, principalmente, pelo parecer CNE/CES n°. 274/2011 sobre
as limitagdes ao registro profissional, impostas pelo sistema CONFEF/
CREF. (FREITAS e SCHERER, 2014)
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Do parecer n° 400/2005, é importante destacar o fato de que a
limitacao do registro ndo tem sustentacao legal e, tampouco, a discri-
minacéo do registro profissional. Portanto, — é flagrantemente inconsti-
tucional - a aplicacdo de restricdes ao exercicio profissional de gradua-
dos em diferentes cursos de graduacao (licenciatura ou bacharelado)
em educacao fisica, por meio de decisées de Conselhos Regionais ou
do Conselho Federal de Educacao Fisica. Assim sendo, a delimitacdo
de campos de atuacdo profissional em funcdo da modalidade de for-
macao, introduzida pelo artigo 3° da citada Resolucao Conselho Federal
de Educacgao Fisica n°. 94/2005, assim como as eventuais restricdes dela
decorrentes, que venham a ser aplicadas pelos Conselhos Regionais
de Educacao Fisica, podem ser consideradas em conflito com o orde-
namento legal vigente no pais. (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
N°400/2005, 2005)

Em outro momento, em virtude das apreciacdes apresentadas
pela Secretaria de Educacao Superior (SESu) e pela Consultoria Juridi-
ca (CONJUR) do MEC sobre o Parecer n°. CNE/CES ne°. 400/2005, o Mi-
nistério da Educacao enviou o processo de volta a Camara de Ensino
Superior para analise adicional da matéria. Sobre este parecer MEC/
SESu ne. 86/2007 destaca-se o seguinte texto: Face ao exposto, esta
Secretaria manifesta o entendimento de que, contrariamente ao que
enuncia o trecho do Parecer CNE/CES ne. 400/2005, acima citado, é
possivel ao Conselho Federal de Educacéao Fisica delimitar os campos
de atuacao profissional em funcdao da modalidade de formacao do
graduado em educacao fisica. Dessa forma, e igualmente as demais
licenciaturas, ao graduado em educacdo fisica na modalidade
licenciatura - cabe atuar na educagdo basica. J& ao graduado em
educacao fisica na modalidade bacharelado cabe atuar nos demais
campos de intervencao préprios da drea de formacédo especifica do
bacharel da 4rea objeto desta andlise (CONSELHO NACIONAL DE EDU-
CACAO ne. 255/2012, 2012).

Com isso, nota-se que ha uma clara divergéncia de interpreta-
¢oes dentro do préprio Conselho Nacional de Educacdo. De um lado a
Camara de Educacdo Superior (CES) atentando para o fato de que a li-
mitacdo do registro nao tem sustentacao legal, do outro lado, temos a
Secretaria de Educacao Superior (Sesu) afirmando que é possivel essa
limitacdo orientada pelo CONFEF, uma vez que a educacao fisica tenha
modalidades diferentes. [...] (FREITAS e SCHERER, 2014, p.9)
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Ainda de acordo com Freitas e Scherer (2014), esses dispositivos
legais criaram duas situagdes distintas: uma intencao e uma realidade. A
intencao do Conselho Nacional de Educacao de que se tenha um curso de
educacao fisica que forme um Unico profissional, habilitado para trabalhar
em qualquer campo profissional da educacéo fisica. E a realidade, em que
as Instituicdes de Ensino Superior interpretam a distin¢do de formacéo e
adaptam seus curriculos de forma que obtenham dois perfis de profissio-
nais: o bacharel para o ambiente nao escolar e o licenciado para o ambien-
te escolar. Esta posicdo é confirmada pelo sistema CONFEF/CREF.

E finalmente, o reexame do Parecer CNE/CES n°. 400/2005, por
meio do Parecer CNE/CES n°. 255/2012, sobre a aplicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores de educacao fisi-
ca (licenciatura) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduacdo em educacao fisica (bacharelado/graduado), permitiu reafir-
mar a divisao do curriculo de educacao fisica em duas formagdes distin-
tas. Deste Parecer, é importante destacar os seguintes termos:

5- A partir dessa solicitacdo o CONFEF esta expedindo
Registro conforme interpreta a graduacdo estrutura-
da na forma de:

5.1- Licenciatura com base na Resolucdo CFE ne.
3/1987 - atuacgéo plena;

5.2- Licenciatura com base na Resolugdo ne. 1/2002 -
atuacao de Educacao Fisica no Ensino Basico;

5.3- Bacharelado com base na Resolucao n°. 3/1987
- atuacdo plena;

5.4- Graduacdo com base na Resolucdo CNE/CES n°
7/2004 - atuagao “Fitness”.

[...] (CONSELHO NACIONAL EDUCAGAQ Ne 255/2012,
2012)

Como resultado dessa distincao na formacdo em educacao fisi-
ca, o mercado de trabalho passou a selecionar o profissional com base
no campo de intervencao, instituido pelo CONFEF/CREF, ou seja, os “li-
cenciados’, formados pela Resolucdo MEC/CNE/CP ne. 01/2002 podem
trabalhar exclusivamente na educacdo basica (educacao infantil, ensi-
no fundamental e médio). Além disso, o licenciado também pode atuar
em pesquisas relacionadas ao ensino, bem como no desempenho de
atividades relacionadas com coordenacao e supervisao pedagdgica do
sistema formal de ensino. Ja o graduado (bacharel) em educacao fisica
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formado com base na Resolucao CNE/CES ne. 07/2004 deve trabalhar na
area nado-escolar (Clubes, Centros Comunitarios, Academias, Associacoes
Recreativas e outros) e em pesquisas nos ambientes nao escolares. Ain-
da neste sentido, cabe aqui lembrar que resguarda-se o direito a atuacao
profissional plena para os Educadores Fisicos formados anteriormente a
essas resolu¢des como, por exemplo, a Resolugao CFE n°.03/1987. (CON-
SELHO NACIONAL DE EDUCAGAO n°. 255/2012,2012)

Assim, diante das mudancas ocorridas na legislacdo curricular
do curso de educacao fisica, buscam-se nos conceitos de capital cultu-
ral e habitus, proposto por Pierre Bourdieu, apoio para compreender os
conhecimentos e percep¢des de estudantes do curso de educacao fisica
sobre a divisao do curriculo.

De acordo com Bourdieu:

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma pro-
priedade que se fez corpo e tornou-se parte integran-
te da “pessoa’, um habitus. Aquele que o possui “pa-
gou com sua prépria pessoa” e com aquilo que tem
de mais pessoal, seu tempo. Esse capital ndo pode ser
transmitido instantaneamente (diferentemente do
dinheiro, do titulo de propriedade ou mesmo do titu-
lo de nobreza) por doagao ou transmissao hereditdria,
por compra ou troca. Pode ser adquirido, no essencial
de maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e
permanece marcado por suas condi¢des primitivas
de aquisicdo. Nao pode ser acumulado para além das
capacidades de apropriacdo de um agente singular;
depaupera e morre com seu portador (com suas ca-
pacidades bioldgicas, sua memoria, etc). (BOURDIEU,
1998, pp.74-75)

Ainda de acordo com Bourdieu:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no es-
tado incorporado, ou seja, sob a forma de disposicdes
durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a
forma de bens culturais - quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou
a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias,
de problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucio-
nalizado, forma de objetivagao que é preciso colocar
a parte porque, como se observa em relagao ao certifi-
cado escolar, ela confere ao capital cultural - de que &,
supostamente, a garantia - propriedades inteiramen-
te originais. (BOURDIEU, 1998, p.74)
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Pode-se dizer, portanto, seguindo as ideias de Bourdieu (1998)
que o volume de capital cultural objetivado, institucionalizado e, sobre-
tudo, incorporado assegura ao seu portador a possibilidade de trans-
formar esse volume cultural em uma moeda de troca no campo educa-
cional, econémico, simbdlico e social, por meio da reconversao social
desses capitais.

Além disso, para entender a constituicdo do volume de capital
cultural incorporado pelo agente que escolhe o curso de educacgao fisica
da Universidade Federal de Sao Paulo, considera-se imprescindivel expli-
car o conceito de habitus. Segundo Bourdieu:

[...] o habitus é um sistema de disposi¢des durdveis
e transponiveis que exprime, sob a forma de prefe-
réncias sistematicas, as necessidades objetivas das
quais ele é o produto: a correspondéncia que se ob-
serva entre o espaco das posi¢des sociais e 0 espaco
dos estilos de vida resulta do fato de que condigbes
semelhantes produzem habitus substituiveis que
engendram, por sua vez, segundo sua légica espe-
cifica, praticas infinitamente diversas e imprevisiveis
em seu detalhe singular, mas sempre encerradas
nos limites inerentes as condicdes objetivas das
quais elas sdo o produto e as quais elas estao ob-
jetivamente adaptadas. Constituido num tipo deter-
minado de condi¢cbes materiais de existéncia, esse
sistema de esquemas geradores, inseparavelmente
éticos ou estéticos, exprime segundo sua logica pro-
pria a necessidade dessas condi¢des em sistemas de
preferéncias cujas oposi¢des reproduzem, sob uma
forma transfigurada e muitas vezes irreconhecivel,
as diferencgas ligadas a posi¢do na estrutura da distri-
buicdo dos instrumentos de apropriagao, transmu-
tadas, assim, em distin¢des simbolicas. (BOURDIEU,
1983, pp 82-83)

Neste sentido, pautado em Bourdieu, pode-se explicar o habitus
como uma nogdo que auxilia a pensar as caracteristicas de uma identi-
dade social, de uma experiéncia biografica, um sistema de orientacao ou
como uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas
escolhas. (SETTON, 2002)

Ainda nessa linha de raciocinio, nos conceitos basicos de Bour-
dieu encontra-se apoio para compreender a relacao entre o capital cul-
tural e o habitus:
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O habitus é essa espécie de senso pratico do que se
deve fazer em dada situacdo — o que chamamos, no
esporte o senso do jogo, arte de antecipar o futuro
do jogo inscrito, em esboco, no estado atual do jogo.
[...] ou de suas relagoes, de uma informagao sobre os
circuitos de formacao e seu rendimento diferenciado,
atual e virtual podem alocar melhor seus investimen-
tos escolares e obter melhor lucro de seu capital cul-
tural. (BOURDIEU, 2011, p.42)

Portanto, a luz do referencial teérico apresentado, parte-se da
ideia de que o volume de capital cultural incorporado, por meio do habi-
tus, desde o nucleo familiar ou durante a trajetéria educacional e social
influenciou na escolha pelo curriculo de bacharelado na modalidade
saude do curso de educacao fisica da Universidade Federal de Sdo Paulo.

Discussao e resultados

A pesquisa foi realizada em duas etapas complementares. Na
primeira fase, com base questiondrio socioecondmico, buscou-se apre-
sentar um quadro mais aprofundado sobre os 21 participantes com o
objetivo de mapear os aspectos econdmicos, sociais, escolarizagcao e
ocupacado dos pais. Na segunda parte, realizou-se 12 entrevistas com in-
gressantes e concluintes pelo sistema universal e sistema de cotas a fim
de averiguar a influéncia do volume de capital cultural incorporado, por
meio do habitus, na escolha pelo curriculo de bacharelado do curso de
educacéo fisica da Universidade Federal de Sao Paulo.

Os dados analisados do questiondrio socioeconémico permitem
caracterizar os ingressantes e concluintes pelo sistema universal do curso
de educacao fisica da Universidade Federal de Sao Paulo, conforme Qua-
dro 1, como uma amostra composta, parcialmente, por estudantes com
aspiragdes de classe média, pois parte desses sujeitos possui pais com
nivel superior (23/42) e renda familiar superior a 7 saldrios minimos**
(8/21). E nas palavras de Bourdieu encontramos apoio para explicar que
essas caracteristicas podem ser consideradas como parte de um esfor-
¢o mais amplo com vistas a criar condi¢des favoraveis a ascensao social,
condicdes que diferenciam as classes médias, ou seja, podemos dizer que
esse perfil de classe média justifica-se no nivel socioeconémico, na esco-
larizacdo da familia e nas suas aspiracdes pelo ensino superior. (BOUR-
DIEU, 2013)
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Quadro 1 - Perfil socioeconémico de ingressantes e concluintes do curso de
educacao fisica da Universidade Federal de Sao Paulo.

(continua)
Nome* Idade/ Renda Eis;:;: Profissdo | Escolari- | Profissao ::;d::g:;a_
Vestibular | Familiar** . Pai dade Mae Mae
Pai nal
Luis 17/ Acimade | Ensino Enge- Ensino Bidloga Ensino
Ingressante | R$5.793 | Superior nheiro superior privado
universal mecanico
Sara 19/ R$ 3.621 Ensino Pastor Ensino Nao exerce Ensino
Ingressante até superior | evangélico | médio atividade publico
universal R$ 4.344 remune- eensino
rada privado
Yago 25/ R$1.449 | Ensino | Vigilante |Ensinofun-| Ndoexerce | Ensino
Ingressante até funda- damental | atividade | publico
universal | R$2.172 | mental remune-
rada
Yuri 18/ R$2.173 | Ensino | Auténomo | Ensino fun- | Nao exerce | Ensino
Ingressante até médio damental | atividade | publico
cotas R$ 2.896 remune-
rada
Alan 18/ R$725até | Ensino | Nao infor- Ensino | Funciondria| Ensino
Ingressante | R$1.448 | Médio mou médio publica publico
cotas
Axel 25/ R$ 2173 Ensino | Auxiliar de Ensino Nao exerce Ensino
Concluinte até Superior | Almoxari- | superior | atividade | publico
universal | R$2.896 fado remune-
rada
Caio 21/ R$725até | Ensino | Técnicode | Ensino Diarista Ensino
Concluinte | R$ 1.448 Médio Alarme médio publico
universal
Igor 22/ Acimade | Ensino | Engenhei- | Ensino Médica Ensino
Concluinte | R$5.793 | superior ro superior privado
universal
Eder 25/ Acimade | Ensino | Professor Ensino Assistente Ensino
Concluinte | R$5.793 | superior superior Social privado
universal
Hugo 22/ R$5.069 | Ensino |N&oexerce | Ensino | Professora | Ensino
Concluinte até superior | atividade | superior privado
universal R$5.792 remune-
rada

* 0 nome verdadeiro dos sujeitos apresentados neste estudo foi substituido por nomes ficticios

com o intuito de preservar o anonimato de sua identidade
** O salario utilizado como renda nesta pesquisa ¢ o salario minimo nacional de 2014 no valor de R$
724,00, conforme publicagdo do Decreto presidencial n2. 8.166, de 23 de Dezembro de 2013.
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Quadro 1 - Perfil socioecondmico de ingressantes e concluintes do curso de
educacao fisica da Universidade Federal de Sao Paulo.
(continuagao)

Nome* | ldade/ Renda Eis;::: Profissdo | Escolari- | Profissao Z:’alﬁ;:z
Vestibular | Familiar** . Pai dade Mae Mae
Pai nal
Jodo 24/ R$2.173 Ensino Aposen- Ensino Administra Ensino
Concluinte até Médio tado superior Empresa privado
universal | R$2.896
Alex 22/ R$2.173 | Ensino | Funciona- Ensino | Néo exerce Nao
Concluinte até médio rio superior | atividade | informou
universal | R$2.896 Publico remune-
rada
Ivan 27/ R$ 4.345 Ensino | Professor Ensino Aposen- Ensino
Concluinte até superior | Universi- | superior tada publicoe
universal | R$5.068 tario privado
Thais 25/ R$ 3.621 Ensino | Empresdrio| Ensino | Empreséria Nao
Concluinte até médio superior informou
universal | RS 4.344
Davi 23/ Acimade | Ensino | Donode Ensino Chefe de Nao
Concluinte | R$5.793 | superior Hotel superior Tabelio- | informou
universal nato
Mara 22/ Acimade | Ensino | Bancario Ensino Bancaria Nao
Concluinte | R$5.793 | médio superior informou
universal
Eder 25/ Até Ensino Aposen- Ensino Aposen- Nao
Concluinte | R$724 médio tado médio tada informou
universal
Enzo 21/ Acimade | Ensino |Empresério| Ensino | Empresdria | Ensino
Concluinte | R$5.793 | superior superior privado
universal
Isac 20/ Acimade | Ensino | Montador Ensino Atuaria Ensino
Concluinte | R$5.793 | médio | de mdveis | superior privado
universal
Jair 23/ R$ 1449 | Ensino | Aposen- Ensino | Nao exerce Nao
Concluinte até funda- tado fundamen- | atividade | informou
universal | R$2.172 | mental tal remune-
rada
Juan 21/ R$ 2.897 | Ensino | Analista Ensino Vende- Ensino
Con- até médio | de quali- | superior dora publico e
cluinte | R$3.620 dade privado
universal

Fonte: Questionario socioeconémico. Dados organizados pelo pesquisador.
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Além disso, podemos apoiar a relagao entre classe média e edu-
cacdo superior publica nas ideias de Saes (2005), Bourdieu e Passeron
(2013) sobre o pensamento meritocratico. Segundo estes autores, pode-
mos dizer que a ideologia meritocratica, para os trabalhadores de classe
média, aparece na valorizagao do mérito individual por meio do sucesso
escolar, sobretudo, no ensino superior, mediante a legitima¢ao dos me-
canismos escolares e universitarios de selecdo.

Entretanto, a presenca de discentes pelo sistema universal com
renda familiar de até 5 salarios minimos** (10/21), pais com ensino fun-
damental |, I, médio incompleto ou completo e com ocupagdes que exi-
gem alguma escolarizacdo ou pouca qualificacao possibilita constatar a
existéncia de sujeitos com caracteristicas das classes populares.

No que diz respeito aos ingressantes pelo sistema de cotas
do curso de educacao fisica, podemos considerar os estudantes desta
amostra pertencentes, como esperado, as classes populares em virtude
da trajetoria escolar em escolas publicas, renda familiar das classes po-
pulares, pais com ensino fundamental |, Il, médio incompleto ou com-
pleto e com ocupacdes que exigem alguma escolarizacdao ou pouca
qualificacao, ver Quadro 1.

Nesta segunda fase da pesquisa, buscamos agrupar as falas dos
discentes do curso de bacharelado em educacdo fisica da Universidade
Federal de Sao Paulo a partir dos aspectos que tém em comum, anali-
sando e interpretando as respostas com base no referencial teérico pro-
posto. Para isso, definimos duas perguntas para andlise, tendo em vista
as informagdes que estudantes possuiam sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais que dividiram o curso de educacao fisica em dois curriculos
distintos, licenciatura e bacharelado: A) O que vocé acha da divisao do
curso em licenciatura e bacharelado?; B) Por que vocé escolheu o curso
da Unifesp?

e O que vocé acha da divisao do curso em licenciatura e bacha-
relado?

Praticamente todos os entrevistados apresentam uma postura
critica com relagao a divisao do curso e, também, sobre a auséncia do
curso de educacao fisica com carga horaria ou grade curricular maior
para o estudante conquistar os dois diplomas: licenciatura e bacharela-
do. As afirmativas que se seguem expressam, basicamente, essa insatis-
facao.
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Acho uma divisdo considerdvel e importante, porém
deveria haver uma forma de ficar um tempo maior
no curso e sair com os dois diplomas da educa¢do
fisica ao invés de precisar retornar ao curso e fazer mais
dois anos validando matérias em outras faculdades.
(Luis — ingressante pelo sistema universal, grifo nosso)
Bom... eu conhego poucas pessoas da licenciatura, eu
acho que ndo deveria ser separado, porque eu vejo as
pessoas falarem que querem sair daqui por que néo tem
licenciatura e no estdgio que estou agora eu precisaria
de licenciatura para lidar com criangas, [...].

Entdo eu acho que deveria ser em conjunto por conta
disso, as vezes no meio que vocé td um depende do ou-
tro muitas vezes! (Juan - concluinte pelo sistema uni-
versal, grifo nosso)

Ainda nesse enfoque, os depoimentos de Caio e Eder, concluin-
tes do curso, corroboram com as falas anteriormente apresentadas e ex-
pdem a possibilidade de existir uma carga hordria ou grade curricular
maior para oferecer os dois diplomas.

Eu acho que tinha que estar tudo junto!

Acho que ndo tem como separar isso, porque tem muita
coisa que a gente aprende

na faculdade de parte bioldgica [...], falta esse contato
comaluno[...].

Entdo, eu acho que sdo duas coisas que tinham que
andar juntas, mesmo que o curso fosse para 5 ou 6
anos eu ficaria, por exemplo. (Caio - concluinte pelo
sistema universal, grifo nosso)

Entéo...um pouco complexo [...]J, mas eu acho que na
medida do possivel bacharelado junto com licen-
ciatura seria bom ou pelo menos ter uma extensdo
do curso para 5 ou 6 anos para fazer licenciatura
dentro da faculdade ou até 5 anos porque nenhuma
faculdade passa de 5 anos [...]. (Eder — concluinte pelo
sistema universal, grifo nosso)

Outro discente reitera a necessidade da Universidade Federal de
Sao Paulo aumentar a dura¢ao do curso para oferecer os dois diplomas.

Eu acho interessante, mas por so ter bacharela-
do aqui na Unifesp isso acabou prejudicando um
pouco a gente, eu vejo colegas jd formados que aca-
bam indo para alguma particular para completar com
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mais um ano de licenciatura pra conseguir o diploma,

entdo eu acho que seria bom se aqui tivesse mais
um ano para sair com os dois diplomas [...]. (Hugo -
concluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Além disso, as respostas de alguns estudantes retratam a falta de
conhecimento com a divisao do curriculo em licenciatura e bacharelado
e ainsciéncia sobre o curso de educacao fisica escolhido.

Sinceramente... eu nao conheco muito... mas acho
uma coisa boa, porque quando a pessoa vai trabalhar
com criang¢as ou adolescentes vai precisar de uma for-
macgdo diferenciada. (Sara — ingressante pelo sistema
universal, grifo nosso)

Quando eu descobri fiquei bem chateada, porque
vocé jd passa 4 anos estudando, acho que sdo maté-
rias que se integram, entdo poderia ter uma graduagdo
dupla em todos os lugares [...]. (Yuri — ingressante pelo
sistema de cotas, grifo nosso)

Diante desses depoimentos, surge como questao: Porque esses
estudantes escolheram o curso de educacao fisica da Universidade Fe-
deral de Sao Paulo que somente oferece o curriculo de bacharelado na
modalidade saude?

Para compreender essa questao, buscamos apoio no conceito
de Bourdieu para explicar que o volume de capital cultural incorpora-
do, sobretudo no estado institucionalizado, possibilitou aos estudantes
do curso perceber a importancia do diploma de licenciatura no campo
profissional, ou seja, o volume de capital cultural incorporado pelos es-
tudantes interessados em obter também o diploma de licenciatura foi
influenciado pela [...] relacdo entre o diploma e a profissao: ndo sé por-
que, pelo menos, em determinados setores do espaco social (cujo aces-
so depende em maior ou menor grau do diploma), a profissao depen-
de do diploma, mas também porque o capital cultural que, segundo se
presume, é garantido pelo diploma, depende da profissdo ocupada que
pode pressupor a manutencdo ou o crescimento do capital adquirido na
familia e/ou na escola [...]. (BOURDIEU, 2013, pp. 99)

Com relagao aos estudantes que nao conheciam o curriculo do
curso de educacao fisica da Universidade Federal de Sao Paulo ou as mu-
dancas ocorridas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, parece correto
afirmar que apesar destes estudantes possuirem um volume de capital
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cultural que permite perceber a importancia do investimento educa-
cional em uma Universidade publica com reconhecimento académico
e social, a falta de compreensao sobre a carreira universitaria escolhida
sugere pouca competéncia no desenvolvimento de estratégias para al-
cancar o sucesso no campo de atuacdo profissional.

Dito de outro modo, Bourdieu (1998) explica que certas estraté-
gias dependem, em primeiro lugar, do volume e estrutura do capital cul-
tural incorporado pelo agente, ou seja, o fato destes sujeitos nao conhe-
cerem o curriculo do curso escolhido indica pouco conhecimento sobre
o retorno que se pode obter com o certificado escolar, principalmente
no mercado de trabalho.

Apesar dos depoimentos até aqui demonstrarem o explicito
descontentamento com a divisdo do curriculo, as falas a seguir con-
cordam com a divisao do curso e expdem a influéncia do curriculo de
bacharelado na escolha pelo curso de educacao fisica da Universidade
Federal de Sao Paulo.

Ambos sdo importantes, mas sou absurdamente
contra a licenciatura plena, assim, imagino que tec-
nicamente sou a favor da divisdo. [...].

As duas sdo complexas e imprescindiveis, assim mere-
cem uma grade mais préxima do completo. (Alan - in-
gressante pelo sistema de cotas, grifo nosso)

Eu acho legal ter essa divisdo |...].

Entdo, eu acho uma divisdo legal porque a pessoa
pode escolher, mas eu acho que todas as faculdades
deveriam ter tanto licenciatura como bacharelado.
(Igor — concluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Acho importante, aqui o curso é bacharel voltado
para a drea da saude [...]. (Axel — concluinte pelo sis-
tema universal, grifo nosso)

Como eu jd tinha um foco bem definido de néo que-
rer trabalhar com escola, a licenciatura néo faz para
mim falta [...]. (Ivan - concluinte pelo sistema univer-
sal, grifo nosso)

No caso dos estudantes favoraveis a divisdo do curso, as res-
postas parecem mostrar que estes sujeitos possuem consciéncia so-
bre o curriculo de bacharelado e compreensdo do campo de atuacéo
profissional. Isto evidencia como as disposi¢cdes culturais, educacio-
nais e sociais incorporadas no capital cultural orientaram as estraté-
gias e/ou ac¢des desses sujeitos em relagdo ao futuro que, por sua vez,
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é determinado pelas oportunidades objetivas de reproducao no es-
paco social.

Diante deste quadro e pensando nas falas desses sujeitos,
apoiem-se nos conceitos de Bourdieu para dizer que a bagagem herda-
da pelo agente, incorporado por meio do habitus, pode ser entendida
como um conjunto rentavel de capitais que cada individuo utiliza para
perceber que certas estratégias de acdo seriam mais seguras e rentaveis
e outras seriam mais arriscadas. (BOURDIEU, 1998)

Em suma, a partir das entrevistas realizadas verificaram-se que
em termos de opinido sobre a divisao do curso os depoimentos expres-
sam a insatisfacdo dos discentes com a divisdo do curriculo e com a au-
séncia do curso de licenciatura em educacao fisica para conquistar os
dois diplomas, ou seja, a escolha por uma Universidade que somente
oferece o curso de bacharelado indica que o curriculo nao foi determi-
nante para escolha pelo curso de educacao fisica.

Diante dos dados mencionados, torna-se fundamental conhecer
as razodes pela escolha do curso de educacéo fisica da Universidade Fe-
deral de Sao Paulo. Partindo desse ponto, a seguir apresentaremos os
motivos dessa decisdo.

e Por que vocé escolheu o curso da Unifesp?

A maioria dos discentes entrevistados considera o prestigio aca-
démico e social da Universidade Federal de Sao Paulo e a localizacao
da Universidade como responsaveis pela escolha do curso de educacao
fisica daquela instituicao. Partindo desse ponto, a seguir apresentar-se-a
as razbes dessa escolha.

Por ser uma Universidade de exceléncia em medici-
na e como o meu curso tinha a parte bioldgica, acabei
concretizando a minha escolha pela Unifesp. (Luis —
ingressante pelo sistema universal, grifo nosso)

Porque ndo é paga e também por causa do reconheci-
mento que o ensino possui. (Yago - ingressante pelo
sistema universal, grifo nosso)

Porque é aqui em Santos e é mais perto da minha
casa... e também foi mais fdcil passar na comparagéo
com outros vestibulares. (Sara — ingressante pelo siste-
ma universal, grifo nosso)

Bom... porque fica muito perto da minha casa e para
me deslocar para outro lugar seria um peso financeiro
muito grande para a minha familia [...].
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E também a Unifesp é uma Universidade muito boa
[...J. (Yuri — ingressante pelo sistema de cotas, grifo
Nnosso)

Pela qualidade dos profissionais, pela cidade que
investe muito em qualidade de vida |...]. (Caio — con-
cluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Entéo... eu ndo queria fazer uma faculdade particular
[...] e para ser diferente tem que ser uma publica e como
tinha uma publica aqui em Santos [...]

E também, se fosse particular eu néo faria Educagao Fi-
sica, porque eu queria uma coisa diferente, mesmo! [...].
(Eder — concluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Com base nas respostas mencionadas anteriormente, confir-
mou-se que a escolha pela Universidade Federal de Sdo Paulo se justifica
no reconhecimento académico e social da Universidade e na localizacao
da instituicao, pois os depoimentos analisados apresentam informacgdes
como, por exemplo, o interesse no curriculo de bacharelado na moda-
lidade saude, qualidade de vida da cidade, permanecer na cidade e a
escolha pela Universidade Federal de Sdo Paulo como a Unica opcao.

Ainda nessa direcdo, o conceito de capital cultural permite ao
estudo afirmar que essa decisao pela Universidade Federal de Sao Paulo
foi orientada pelas praticas, disposicoes, valores e interesses individuais
do discente que busca inscrever-se numa carreira universitaria em um
estabelecimento de ensino seletivo e com prestigio académico, mesmo
quando, aparentemente, o perfil socioecondmico destes agentes néo é
homogéneo para essa escolha.

No que concerne especificamente sobre como essa escolha
pela Universidade Federal de Sao Paulo é construida, cabe retomar o
conceito de capital cultural incorporado e institucionalizado. Sequndo
Bourdieu, o capital cultural incorporado esta constituido na forma de
disposicdes durdveis do organismo, tendo como principais elementos
constitutivos dos gostos e praticas, sendo a sua internalizagcao pautada
em investimentos de longa duracdo para tornar essa forma de capital
parte integrante da pessoa (habitus). Ja o capital institucionalizado esta
basicamente relacionado com a obtencao de titulos escolares, ou seja, o
grau de investimento na carreira escolar como, por exemplo, a escolha
pelo estabelecimento de ensino estd vinculado ao retorno provavel que
se pode obter com esse titulo escolar, principalmente no mercado de
trabalho. (BOURDIEU, 1998)
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Além disso, é importante pontuar nesse processo de constru-
¢ao pela escolha da Universidade Federal de Sao Paulo a influéncia das
disposicoes singulares incorporados no capital cultural por meio do ha-
bitus. Segundo Bourdieu, o habitus deve ser entendido como sistema
das disposicdes socialmente constituidas que, enquanto estruturas
estruturantes, constituem o principio gerador e unificador do conjun-
to das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de agen-
tes. (BOURDIEU, 2007, p. 191)

Com relacdo a escolha pela Universidade Federal de Sao Paulo
no campus Baixada Santista — Santos e a influéncia da localizacdo nessa
decisao, a interpretacdo da teoria do habitus permite ao considerar que
o investimento educacional com base na localizagao da Universidade
estd diretamente relacionado as caracteristicas de uma identidade so-
cial, baseado na experiéncia biografica de cada agente, que predispde
os individuos a fazerem as suas escolhas.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a escolha pela Universidade
com base na sua localizacdo ndo é destino, pois o habitus nédo é des-
tino. Conforme explica Bourdieu (2013), o habitus permite estabelecer
uma relagao inteligivel e necesséria entre determinadas praticas e uma
situacao, cujo sentido é produzido por ele em funcdo de categorias de
percepcao e de apreciacdo; por sua vez, estas sdo produzidas por uma
condicao objetivamente observavel. (BOURDIEU, 2013, p.96)

Apesar da questao anterior abordar a opiniao dos discentes so-
bre a divisao do curriculo. Destaca-se, ainda, nas respostas sobre a esco-
Iha pela Universidade Federal de Séo Paulo a influéncia do curriculo de
bacharelado na modalidade saude.

Por causa do curso ser voltado para saude [...].

Eu passei na USP, mas a grade da Unifesp tinha me
chamado mais a aten¢do, além disso, a cidade tam-
bém foi um dos motivos de escolha. (Alan - ingres-
sante pelo sistema de cotas, grifo nosso)

Por ser uma Universidade federal [...] e ser fora de
casa e como eu jd queria morar fora de casa e viver sozi-
nho durante o tempo de faculdade para aprender a me
virar sozinho [...].

E também, eu acho que comparado aos outros cur-
riculos o fato da Unifesp ser voltada para a drea da
saude é uma coisa muito nova na comparagéo com
as outras faculdades |...]. (Igor — concluinte pelo sis-
tema universal, grifo nosso)
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Eu passeiem duas, aquina Unifesp e na Ufscar, mas aca-
bei optando pela Unifesp pelo que eu li que o curso
era da drea da saude e [...] a Unifesp era a que oferecia
uma ateng¢do maior para a drea da saude. (Hugo — con-
cluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Buscando melhor compreender essas respostas, os referenciais
tedricos deste estudo permitem pensar que a escolha pelo curso da Uni-
versidade Federal Sdo Paulo funciona como uma espécie de avango no
espaco social, pois a obtencdo do diploma de educacao fisica de uma
Universidade publica que sobressai-se pela qualidade do ensino, produ-
¢ao académica e prestigio social € um capital que permite ao seu de-
tentor o direito de ingressar em um campo profissional especifico. E nas
palavras de Bourdieu encontramos apoio para confirmar que a obten-
¢ao do diploma universitario garante ao seu portador o reconhecimento
de um perfil com habilidades e competéncias especificas e, a0 mesmo
tempo, assegura o direito de ocupar determinados cargos ou posicoes
sociais. (BOURDIEU, 2013)

E finalmente, para outros discentes a decisdo pela Universida-
de Federal de Sao Paulo foi apenas uma questao de oportunidade e/ou
Unica opgao.

Por que eu queria sair de Séo Paulo e tinha feito ENEM e
como eu passei aqui... escolhi! (rs) (Ilvan - concluinte
pelo sistema universal, grifo nosso)

Na época é... eu passei primeiro na Unifesp e depois
passei na Unesp, mas eu perdi a data da chamada ld e
como eu jd estava aqui e mesmo sendo drea da satide
[...] resolvi continuar aqui mesmo assim [...]. (Juan -
concluinte pelo sistema universal, grifo nosso)

Entéo... ¢ mais uma questdo de opgdo |...] e na verda-
de a minha ultima opc¢do era a Unifesp por ter me-
nos empatia com a grade [...] e como eu sempre quis
morar na praia.[...]

Acho que foi mais ou menos isso que me fez escolher a
Unifesp. (Axel - concluinte pelo sistema universal, gri-
fo nosso)

Nesse caso, percebe-se que a escolha pela Universidade Federal
de Sédo Paulo se justifica na possibilidade de conquistar um diploma com
reconhecimento no campo profissional da educacao fisica, pois segun-
do Bourdieu:
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[...] a conquista do diploma universitario assegura for-
malmente uma competéncia especifica e, a0 mesmo
tempo, garante a posse de uma “cultura geral’, tanto
mais ampla e extensa quanta mais prestigioso for
esse documento; e, inversamente, que é impossivel
exigir qualquer garantia real sobre o que ele garante
formal e realmente, ou, se preferirmos, sobre o grau
que é a garantia do que ele garante. [...]. (BOURDIEU,
2013, pp. 28-29)

Com base na obra de Bourdieu (1998), pode-se pensar que o
diploma de educacao fisica representa a posse de uma cultura especi-
fica e, a0 mesmo tempo assegura ao seu portador um poder simbdlico,
constante e juridicamente garantido, de ingressar em um determinado
campo profissional. Entretanto, o préprio Bourdieu acrescenta que o di-
ploma nao necessariamente contém qualquer informagao concernente
sobre a capacidade do agente para ocupar determinado cargo.

Desse modo, percebe-se que o reconhecimento académico e so-
cial da Universidade Federal de Sdo Paulo e a localizacdo do campus na
cidade de Santos influenciaram na escolha pelo curso de educacgao fisica
desta instituicdo. E nos conceitos de capital cultural e habitus encon-
tra-se apoio para inferir que o valor simbolico do diploma de uma Uni-
versidade publica que se destaca pela qualidade do ensino, producdo
académica e prestigio social representa ao seu portador a possibilidade
de transformar esse dominio cultural em uma moeda de troca no cam-
po educacional, econdmico, social e simbdlico, por meio da reconversao
desses capitais no espaco social.

Consideracées finais

A principal limitacdo do presente estudo, encontra-se no fato de
que os dados aqui analisados nao podem ser generalizados, ja que nao
se trabalhou com uma amostra na sua totalidade, muito menos pode-se
pensar em uma generalizacdo dos dados para essa e outras situagoes
andlogas.

Este estudo é de cunho interpretativo e procurou investigar os
conhecimentos e percep¢des de estudantes do curso de educacao fisica
sobre a divisao do curriculo e ainfluéncia dessa mudanca na escolha pelo
curso da Universidade Federal de Séo Paulo. Para tanto, os dados foram
colhidos por meio de dois instrumentos: a) questionarios socioecon6-
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micos aplicados junto a todos os participantes do estudo para delimitar
o perfil socioeconémico dos mesmos; b) entrevistas semiestruturadas
realizadas com 12 ingressantes e concluintes pelo sistema universal e
sistema de cotas. Os conceitos de capital cultural e habitus favoreceram
as interpretacoes relativas aos saberes destes estudantes sobre a divisao
do curriculo e a influéncia dessa mudanca na escolha pelo curso da Uni-
versidade Federal de Sao Paulo.

A primeira “conclusdo” é que os ingressantes e concluintes pelo
sistema universal possuem perfil socioecondmico das classes popula-
res, contudo, cabe o destaque de que parte dos discentes pelo sistema
universal, pelo prisma de Bourdieu, possuem aspiracdes de classe mé-
dia. No caso dos ingressantes pelo sistema de cotas confirmou, como
esperado, o perfil de classes populares, pois os cotistas analisados
apresentam trajetoria escolar em escolas publicas, renda familiar das
classes populares, pais com ensino fundamental |, Il ou médio incom-
pleto ou completo e com ocupagdes que exigem alguma escolariza-
cao.

A segunda “conclusao” revelou que, ao contrdrio do que se po-
deria supor, ndo se confirmou a hipétese de que o curriculo de bacha-
relado na modalidade saide da Universidade Federal de Sao Paulo foi
determinante para escolha pelo curso de educacao fisica, pois as ana-
lises das respostas de ingressantes e concluintes mostram insatisfacao
com a divisao do curso e pela auséncia do curriculo de licenciatura em
educacéo fisica na Universidade Federal de Sao Paulo.

Finalizando estas reflexdes, os depoimentos sobre a escolha pela
Universidade Federal de Sao Paulo indicam que a localizacao da insti-
tuicdo e o reconhecimento académico da Universidade influenciaram
na escolha pelo curso de educacao fisica daquela instituicdo, ou seja, a
luz dos conceitos de capital cultural e habitus, pode-se afirmar que esta
escolha foi orientada pelas praticas, disposicoes, valores e interesses
individuais do sujeito que percebe as flutuacdes do mercado escolar e
busca inscrever-se numa carreira universitaria em um estabelecimento
de ensino com prestigio social.

Por fim, este artigo apresenta algumas questdes e, a0 mesmo
tempo, acaba por abrir outras questdes que nao da conta no escopo
deste estudo. Sugere-se que os temas aqui tratados sejam também fruto
para outras pesquisas de natureza sobre a divisao do curso de educacdo
fisica em dois curriculos distintos.
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