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RESUMO

O Projeto de Lei “Escola Sem Partido” vem ganhando forca e se
multiplicando no Brasil com o discurso de combate a “doutrinagcao
ideoldgica” que julga acontecer nas escolas e defende a neutralidade no
ensino em defesa das familias e dos educandos. Neste cenario o trabalho
docente é o principal foco de critica e seu trabalho pedagdgico curricular
o mais atingido pelas restricdes propostas. Este artigo buscou discorrer
sobre como o Movimento “Escola sem partido” se torna uma estratégia
de controle do trabalho docente, afetando diretamente na autonomia
do professor e, consequentemente, no tolhimento das possibilidades
de debates e aprofundamentos tedricos junto aos educandos. Também
debate sobre a responsabilidade politica e ética do professor e da escola
na formacdo de sujeitos com pensamento critico, autbnomos, capazes
de compreender fatos politicos e cientificos contemporaneos em andlise
aos fatos historicos dispostos nos livros, nas memorias e nos discursos.

Palavras-chave: Escola sem Partido. Autonomia Docente. Politicas
Educacionais.

The teaching under the draft law “School without Party”

ABSTRACT

The draft law “School without party” has been gaining strength and
multiplyinginBrazilwiththediscourseagainst“ideologicalindoctrination”
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that it believes to happen in schools and defends neutrality in teaching
in defense of families and learners. In this scenario teaching is the main
focus of criticism and its curricular pedagogical work is the most affected
by the proposed restrictions. This article discuss how the Movement
“School without a party” becomes a strategy of control of the teaching
work, directly affecting the teacher’s autonomy and, consequently, the
possibility of debates and theoretical deepening with the students. Also
discusses the political and ethical responsibility of the teacher and the
school in the formation of subjects with critical thinking, autonomous,
able to understand contemporary political and scientific facts in analysis
to the historical facts prepared in the books, in the memories and in the
speeches.

Keywords: School without Party. Teacher Autonomy. Educational
Policies.

La docencia frente el proyecto de ley “Escuela sin Partido”

RESUMEN

El Proyecto de Ley “Escuela Sin Partido” viene ganando fuerza y
multiplicindose en Brasil con el discurso de combate al “doctrina
ideoldgica” que juzga suceder en las escuelas y defiende la neutralidad
en la ensefanza en defensa de las familias y de los educandos. En
este escenario el trabajo docente es el principal foco de critica y su
trabajo pedagdgico curricular lo mas alcanzado por las restricciones
propuestas por esto proyecto. Este articulo buscé discurrir sobre como el
Movimiento “Escuela Sin Partido” se vuelve una estrategia de control del
trabajo docente, afectando directamente en la autonomia del profesor
y, consecuentemente, en el tolhimento de las posibilidades de debates
y profundizaciones tedricas junto a los estudiantes. También debate
sobre la responsabilidad politica y ética del profesor y de la escuelaenla
formacion de sujetos con pensamiento critico, autbnomos, capaces de
comprender hechos politicos y cientificos contemporaneos en analisis a
los hechos histéricos dispuestos en los libros, en las memorias y en los
discursos.

Palabras clave: Escuela sin Partido. Autonomia Docente. Politicas
Educativas.

Revista Educacdo e Emancipacéo, Séo Luis, v. 11, n. 3, set./dez. 2018 251



INTRODUCAO

O movimento intitulado “Escola sem partido™ criado no ano de
2004 pelo advogado Miguel Nagib e posteriormente, atualizado pelo
deputado estadual Flavio Bolsonaro no Estado do Rio de Janeiro, ga-
nhou forca ao se tornar o Projeto de Lei (PL)2974/2014 apresentado na
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro. O PL em questédo
tornou-se um movimento que vem crescendo no Brasil e que se con-
solidou mais fortemente nos ultimos anos. O PL se ancora na premissa
do combate a “doutrinacao ideoldgica” que julga acontecer nas escolas
e defende a neutralidade dos discursos e no ensino nas salas de aulas,
tudo em defesa das familias e dos alunos. Um discurso elaborado e que,
sem a contextualizacdo necessaria, vem ganhando forca e repercutindo
em diversos Estados brasileiros com a multiplicacdo de novos projetos e
apoio do Movimento Brasil Livre.

Provocadas entao pelo ciclo de estudos oportunizado pelo Gru-
po de Pesquisa em Curriculo Itinera, que estuda e desenvolve pesquisas
académicas envolvendo problematicas do campo curricular com énfase
em teorias do curriculo, politicas curriculares, curriculo e tecnologias,
curriculo e escola, debrucamo-nos a pesquisar acerca das atualizagdes
dos referidos Projetos de Lei e estudar obras como as organizadas por
Frigotto (2017) a fim de compreender o posicionamento dos intelectuais
do campo educacional sobre as estratégias de controle do trabalho do-
cente.

Partindo metodologicamente dos preceitos da pesquisa explica-
tiva proposta por Gil (2008), analisaremos o posicionamento de determi-
nado grupo a fim de refletir e compreender o motivo deste “fenébmeno”
chamado Escola Sem Partido, ja que esta pode decorrer de razdes inte-
lectuais e se justifica no desejo de conhecer com a finalidade de agir,
conforme defendido pelo autor.

Neste cenario, o docente é o principal foco de critica e seu tra-
balho pedagdgico curricular o mais atingido pelas restricbes propostas
pela “Escola Sem Partido”. Desta forma, este artigo buscara discorrer so-
bre como o movimento “Escola Sem Partido” se torna uma estratégia de
controle do trabalho docente, afetando diretamente na autonomia do

4 BRASIL. Anteprojeto de Lei Federal que Institui o “Programa Escola Sem Partido”. Escola
sem Partido. 2018. Disponivel em: <http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal>.
Acesso em 15 de jan. de 2018.
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professor e, consequentemente, no tolhimento das possibilidades de
debates e aprofundamentos tedricos junto aos educandos, elemento
curricular basilar para o cumprimento da funcao social mais elementar
da escola: formacao de sujeitos com pensamento critico, autébnomos,
capazes de compreender fatos politicos e cientificos contemporaneos
em andlise aos fatos histoéricos dispostos nos livros, nas memorias e nos
discursos.

“Escola sem Partido” Versus Autonomia Docente: reflexdes
necessarias

Historicamente, ser professor sempre foi um desafio e, no mo-
mento atual da sociedade, a responsabilidade docente e o seu papel no
desenvolvimento humano, é ainda maior.

A pratica docente (em diferentes niveis) inclui estudos, prepa-
racao e planejamento para as aulas, desenvolvimento de atividades
tedricas e praticas, conducao e compartilhamento de contetdos pro-
gramaticos, acompanhamento de processos de aprendizagens, (re)co-
nhecimento do contexto em que estd inserido, além de analisar cons-
tantemente a sua pratica e metodologias e altera-las quando necessario,
culminando na avaliacao do seu processo de ensino e o de aprendiza-
gem de seus alunos ao longo de todo o periodo letivo.

Para além do trabalho docente formal (planejamento, pratica e
avaliacdo), compreendemos que o papel do professor vai além, pois no
dia a dia, tem-se a responsabilidade nao apenas com o desenvolvimen-
to cognitivo dos(as) alunos(as), mas, principalmente, com as habilidades
afetivas e sociais de desenvolvimento humano em si.

Henry Giroux (1997, p.161) elabora uma excelente defesa ao afir-
mar que o professor é um intelectual transformador, partindo do princi-
pio que “toda atividade humana envolve alguma forma de pensamento’,
portanto, a atividade docente nao pode e nem deve ser neutra.“Os pro-
fessores sdo homens e mulheres livres, com uma dedicacédo especial aos
valores do intelecto e ao fendmeno da capacidade critica dos jovens”
(Idem). Também enfatiza que os professores devem

[...] assumir responsabilidade ativa pelo levantamen-
to de questdes sérias acerca do que ensinam, como
devem ensinar e quais sdo as metas mais amplas pe-
las quais estdo lutando, sendo isso o compromisso
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pela formagao dos propdsitos e condicdes de escola-
rizacao (GIROUX, 1997, p. 161).

Logo, ndo ha que se defender a neutralidade em nenhuma rela-
¢ao educativa, posto que a educacao é historicamente orientada e dire-
cionada por teorias filoséficas, sociolégicas e culturais. O discurso edu-
cativo nasce por uma concepcao de mundo, mesmo que essa nao seja
relatada nos curriculos ou que seus sujeitos (professores e alunos/as) nao
tenham pleno conhecimento, consciéncia ou concordancia com a acao.

E certo que em nossa sociedade altamente digitalizada e
globalizada, o conteido deixa de ser o principal foco do trabalho
docente, dando espaco para a construcao de saberes mais elaborados
com vistas a formacao de sujeitos criticos, socidveis e capazes de criar
estratégias para navegar com destreza e responsabilidade social em
comunidade.

Neste aspecto, muitas vezes subjetivo para os que nao traba-
Iham ou ndo compreendem a educacao e o trabalho docente, que o PL
“Escola Sem Partido” mais atinge e fere a autonomia docente. “E impor-
tante reafirmar que o que estd em jogo quando falamos do “programa
escola sem partido” é um projeto de escola na qual esta é destituida de
todo o seu cardter educacional, pois, segundo o movimento em ques-
tao, professor ndo é educador’, conforme entrevista de Fernando de
Araujo Penna (2016).

De fato, a concepc¢ao de docénciaimplicita neste PL esta fortemen-
te ligada ao sentido do trabalho do professor, ou melhor, a criminalizagao
do trabalho docente. A concepc¢ao aqui é de que os docentes ndo sdo mais
educadores, mas instrutores técnicos prontos a serem denunciados caso
nao sigam a cartilha hegemonica de uma classe dominante, autoritéria e
cerceadora de direitos formada pelos proponentes do abusivo PL.

O projeto da“Escola Sem Partido” constitui-se em um retrocesso
ao trabalho docente, o qual cerceia sua autonomia, curriculo e formas de
discussao com os alunos e retornamos a simples exposicao dos temas
pré-estabelecidos e a memorizacdo sem debates ou analogias. Ou seja,
retomamos a educacdo bancaria desvelada por Paulo Freire na década
de 60, sob a justificativa da “passividade”, ingenuidade dos educandos e
de uma provavel ensinagem opressora por parte do professor.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comu-
nicados” e depdsitos que os educandos, meras in-
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cidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancdria” da educacéo,
em que a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los
e arquiva-los. [...] No fundo, porém, os grandes arqui-
vados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdte-
ses) equivocada concepgao “bancaria” da educacao.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os
homens ndo podem ser. Educador e educandos se ar-
quivam na medida em que, nesta distorcida visao da
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacao,
nao hd saber. Sé existe saber na invencéo, na reinven-
¢do, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
os homens fazem no mundo, com o mundo e com os
outros (FREIRE, 2005, p. 66).

A iniciativa ndo é isolada. Levantamento realizado pela platafor-
ma Educacdo & Participacdo (MARINHO; IERVOLINO; NOCOLAV, 2016),
atualizado até 10 de junho de 2016, mostra que na esfera federal, em
nada menos que 19 Estados do nosso pais, ha projetos de lei semelhan-
tes em nivel estadual e/ou municipal, que levantam questdes sobre a
pratica docente; a liberdade de expressado e de catedra; os direitos cons-
titucionais de pais, educadores e educandos; e a educacao integral e sua
proposta de formar sujeitos de direitos.

Alguns pontos em comum destas propostas que, ainda surgem
em projetos de lei com datas distintas e em momentos distintos do ca-
minhar politico sao:

+ A defesa da neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Es-
tado, do pluralismo de ideias e da liberdade de crenca e con-
sciéncia por parte dos educandos;

* Baseando-se sobretudo no paragrafo 4° do artigo 12 da Con-
vencdao Americana sobre Direitos Humanos (Pacto de San José
da Costa Rica®), a defesa do direito dos pais ou tutores de que
seus filhos ou pupilos recebam a educacéo religiosa e moral de
acordo com suas préprias convicgoes;

* O reconhecimento dos educandos como a “parte mais fraca
na relacdo de aprendizado, de maneira que se veta ao pro-
fessor, entre outras coisas, a pratica de doutrinacédo politica e

”

5 A Convencdo Americana sobre Direitos Humanos foi assinada na Conferéncia Especializada
Interamericana sobre Direitos Humanos, em San José, Costa Rica, em 22 de novembro de
1969. A mesma estd disponivel na integra no site: <https://www.cidh.oas.org/basicos/
portugues/c.convencao_americana.htm>.
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ideoldgica dos estudantes, sua cooptacao a qualquer corrente
especifica de religido, de ideologia ou politico-partidéria e a
propaganda dessas correntes de pensamento em sala de aula,
inclusive sem estimular a participacdo dos estudantes em pas-
seatas ou outros atos publicos.

* Mais ainda, exige-se do professor que, ao tratar de questdes
politicas, socioculturais e econémicas, as principais versoes, te-
orias e opinides das diferentes correntes sejam apresentadas
“de forma justa” aos educandos. Tais propostas ndo foram dis-
cutidas com a sociedade civil, com as Secretarias de Educacao
e demais setores politicos, visto que sdo frutos autorais de par-
lamentares que em nada se vinculam a Educacao e estdo co-
locando seus direitos ligados ao Poder Executivo para legislar
em causa obtusa.

A possibilidade de inventar e se reinventar durante a prépria
aula e com os(as) alunos(as) se perde em um projeto como “Escola Sem
Partido’, no qual o professor deve se restringir ao contetddo pré-estabe-
lecido e ndo deve expor seus posicionamentos quando parte de uma
discussao. Como exposto até o presente, ndo haverd transformacédo nes-
te modelo de ensino, apenas a continuacao do status quo da populagao
mais desfavorecida, e talvez esteja ai um dos objetivos deste PL. Qual
interesse esta por tras deste projeto? A quem mais atinge?

Nos canais oficiais do PL®, ndo se encontra explicagbes e muito
menos embasamentos tedricos que venham a justificar a motivacao esta-
pafurdia por eles lancada. Encontra-se apenas o PL e um texto introduto-
rio que afirma que o projeto combate a“doutrinacéo politica e ideoldgica
em sala de aula que ofende a liberdade de consciéncia do estudante e
afronta o principio da neutralidade politica e ideolégica do Estado”.

Afirmacao esta que se mostra extremamente problemdtica para
a educacdo, primeiro porque na pratica, nao existe neutralidade politi-
ca e ideoldgica (nem religiosa) no Estado e, consequentemente, ndo ha
neutralidade na escola, na escolha de seu curriculo, nas metodologias
praticadas e na acdo docente. A educacao parte do pressuposto de um
enorme contexto de influéncias, afinal a Escola foi criada, desde o seu
principio, com uma funcéo social estabelecida, doutrinaria, mercadolé-

6 A informacao podera ser conferida em: Por uma Lei contra o abuso da liberdade de ensinar.
Escola sem Partido. [2018]. Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org>.
Acesso em 06 fev. 2018.
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gica, intencional, que foi se alterando ao longo do tempo, a custa de
muitas batalhas por inUmeros coletivos.

A escola, como uma “instituicdo moderna” - a forma
que assumiu no século XVIIl e no comeco do século
XIX no Ocidente - é um exemplo da tentativa de dis-
sipar a renovacao, o potencial radical e a “capacida-
de de comecar” que ela oferece. Isso acontece ao se
apresentar algo e, simultaneamente, deixar claro que
“é assim que deve ser feito, e esses sao os materiais
de aprendizagem que devemos usar”. Como uma ins-
tituicdo, a escola serve a um ideal predeterminado
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2015, p. 106).

E este ideal predeterminado, independente das vontades, esta
presente em todo trabalho docente. Desta forma, a neutralidade nao é
possivel, assim como ndo é possivel a doutrinacao partidaria. Nossa so-
ciedade nao é neutra, nem os(as) educandos(as) sao vazios de perspec-
tiva. Ambos tém histéria, capital cultural e sdo minimamente capazes
de realizar as ponderacdes necessarias frente a um problema/assunto e
balizar as reflexes postas.

Inclusive, defendemos que, uma das fun¢des do trabalho docen-
te é, muitas vezes, apontar as predeterminacdes, elucidar sobre o que
elas implicam e buscar reflexdes e diferentes caminhos junto aos seus
educandos. “Nao existe imparcialidade. Todos sao orientados por uma
base ideoldgica. A questdo é: sua base ideoldgica é inclusiva ou exclu-
dente?” (FREIRE, 1996).

Neste sentido, entendemos que o papel docente deve ser em
sua esséncia, inclusivo. Por isso que, muito nos inquieta a afirmacdo da
PL da“Escola Sem Partido” que o professor, ao expor a sua opiniao e pos-
tura, possa ofender “a liberdade de consciéncia do estudante”. Questio-
namos como é desenvolvida esta liberdade de consciéncia? Em que mo-
mento da sua formacao o estudante esta completamente consciente de
suas escolhas? Desde a Educacao Infantil? A escola e o professor ndo au-
xiliam no desenvolvimento desta liberdade e deste pensamento critico
capaz de expressar o que acredita? Se sim, e é o que acreditamos, como
é possivel desenvolver a nocao de liberdade de consciéncia ao estudan-
te, restringindo informacgdes e ndo possibilitando a liberdade de cons-
ciéncia e expressao ao professor? Como é possivel trabalhar os saberes
necessarios para a construcdo de sujeitos bem informados e tolerantes
se 0s proprios professores, apontados pelo PL em questédo, ndo poderao
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exercer essa liberdade? Dessa forma, os proprios docentes deixam de se
constituirem pensantes.

Afinal, uma consciéncia critica é desenvolvida com leitura, es-
crita, debates de diferentes pontos de vista e informacbes concretas.
Se isto ndo serd possivel, serd que os educandos conseguirdo usufruir
da sua liberdade de consciéncia? “A liberdade amadurece no confronto
com outras liberdades, na defesa de seus direitos em face da autoridade
dos pais, do professor, do Estado.” (FREIRE, 1996, p.105)

Nao ha resposta para todas estas duvidas, mas acreditamos que
sem comunicacao, informacao e didlogo, a escola ndo cumpre o seu pa-
pel social mais fundamental: o do desenvolvimento do cidadao critico e
reflexivo, que tem acesso ao conhecimento cientifico ndo disponivel em
seus lares e ou ambientes de trabalho.

A possibilidade da pesquisa explicativa para a compreensao dos
porqués do projeto de lei “Escola sem Partido”

Partindo da proposta feita pelo Grupo de Pesquisa em Curriculo
Itinera, debrucamo-nos a pesquisar acerca das atualizacdes dos referi-
dos Projetos de Lei e textos e producdes académicas sobre a temdtica a
fim de compreender o posicionamento dos intelectuais do campo edu-
cacional sobre as estratégias de controle do trabalho docente, com o in-
tuito de levar as reflexdes do grupo as formacdes realizadas no semestre
2017/2.

O pedido da formacéo surgiu como demanda de académicos de
diferentes linhas de pesquisa da Pés-Graduacdo em Educacao (PPGE),
devido a conjuntura sécio-politica do pais, que tem implicado em refor-
mas educacionais com grandes impactos sobre as instituicdes publicas
de educacao. Portanto, a intencdo do Grupo de Pesquisa Itinera foi criar
um espaco para estudo e debate a respeito do PL Escola Sem Partido,
que se denomina projeto “em prol da educacao” enquanto que as reali-
dades destacadas sdo os ataques que a educacédo publica e os docentes
vém sofrendo na atualidade.

O objetivo inicial dos estudos foi o de compreender o projeto
educativo conservador e neoliberal em curso e suas implicagcdes sobre a
educacgdo. Ademais, os estudos foram compartilhados com académicos
e professores do PPGE, das diferentes linhas de pesquisas e de diferentes
cursos de licenciatura para o debate sobre os rumos da educacéo nacio-
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nal, tendo em vista o quadro gravissimo de (contra)reformas que afetam
substancialmente a educacdo publica e o sentido da docéncia nos seus
diferentes ambitos. A proposta de estudos procurou articular os deba-
tes e as andlises dessas politicas e tencionar a formacao de docentes
no PPGE, para incluir em seus processos formativos, discussdes consi-
deradas imprescindiveis — e que implicam igualmente todas as linhas
de pesquisa do programa — sobre nossos futuros como professores/as e
educadores/as, seja na educacao basica ou superior.

Definidas as datas, realizaram-se cinco encontros para estudos e
debate coletivo sobre o tema. Foram encontros presenciais, uma vez por
semana, com leitura basica obrigatéria antecipada e com a participacao
de um debatedor convidado que estuda o assunto. Para além dos cinco
encontros, foi solicitada leitura antecipada da bibliografia basica e de
outras pesquisas que possibilitaram aprofundamento do debate.

Para continuar a reflexao e organizacdo da proposta do estudo
com os académicos e docentes do PPGE, apoiamo-nos na pesquisa ex-
plicativa, por tratar de:

Pesquisa que tem como preocupacéo central identi-
ficar os fatores que determinam ou contribuem para
a ocorréncia de determinado fenémeno. Trata de um
tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimen-
to da realidade, porque explica a razdo, o porqué das
coisas. (GIL, 2008, p. 29)

Ou seja, a pesquisa explicativa enquanto tentativa de conectar
as ideias para compreender as causas e efeitos do movimento Escola
Sem Partido e seus efeitos diretos na liberdade de catedra e influéncia
nas dinamicas curriculares intra sala de aula.

Consideradas as varidveis de momento importante para o Grupo
de Pesquisa, as reflexdes a seguir continuam na perspectiva das analises
realizadas durante os estudos e reflexdes das autoras acerca da expres-
sividade da participacao dos envolvidos no processo de estudos e no
compromisso dos académicos e professores com a formacao, pois ao
longo dos encontros para estudos se dispuseram a colaborar nesses mo-
mentos formativos que nao possuiam carater avaliativo, mas que sabe-
mos influenciar diretamente em nosso agir social enquanto educadores.

Por fim, este ciclo de estudos foi encerrado com depoimentos
espontaneos dos participantes, que foram registrados e que servirao de
subsidio para novas proposicoes de estudos pelo grupo de pesquisa,
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bem como para a continuidade do debate sobre as tematicas que in-
fluenciam a pratica docente e a Educacao Publica em nosso pais.

O papel da sociedade para os enfrentamentos arbitrarios na
educacao

A reflexdo que segue é tampouco simples. As tratativas do “Es-
cola sem Partido” ndao podem ser entendidas nelas mesmas e nem como
algo que afeta apenas a escola e os educadores. Pelo contrario, um olhar
atento revela determinacdes profundas e menos visiveis que os anco-
ram, indica-nos que se trata de algo ja sedimentado no campo juridico,
ja marcado e acordado no campo politico. Falamos aqui do desmonte e
da desqualificacdo da educacdo publica.

Neste aspecto é importante destacar que os mais prejudicados
neste cendrio ndo serao os abastados da classe média alta, de onde sur-
ge o projeto “Escola Sem Partido’, mas sim as criancas e jovens frequen-
tadores da escola publica, das comunidades, dos locais onde o principal
meio de informagdo ou um dos Unicos espagos de didlogo, de formagao
de um pensamento mais elaborado sobre o conhecimento e o mundo, é
a Escola, com o professor.

A sociedade ndo pode se isentar ou simplesmente anuir com um
projeto de silenciamento como este. E de conhecimento de boa parte
das pessoas que se encontram conectadas de alguma forma em redes
sociais ou por quaisquer meios de comunicacdo, que um Projeto de Lei
dito educacional pretende “desideologizar” os professores nas salas de
aula e que o mesmo possui falhas que poderao desencadear em um cur-
riculo técnico, tarefeiro, resultando em uma massa de educandos com
conhecimento engessado, com rasa leitura de mundo, visto que, como
afirmou Brum (2017) “quando alguém passa pelo sistema educacional
e chega a vida adulta sem condicdes de interpretar o que 1€ isso repre-
senta uma traicdo aquela pessoa, com graves consequéncias para a sua
vida e para a vida da comunidade”. A leitura aqui, citada pela autora é
literal, mas ao mesmo tempo, trata das subjetividades necessarias para a
compreensao de si e do mundo.

E importante que cada pessoa faca uma rememoracdo de seu
percurso enquanto estudante, enquanto crianca e adolescente para que,
com este simples exercicio, reflita sobre as contradicbes de pensamento,
conduta que sempre existiram e como em suas épocas podiam-se lidar
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com elas. As contradi¢des ditas e ouvidas em sala de aula ou em qualquer
contexto, ndo devem apenas ser contornadas ou assentidas ingenuamente,
como o jd mencionado PL supde que fizemos e fazemos. O local das
contradi¢des e das discordancias é o didlogo, é o debate e 0 movimento
feito ao que nos causa estranheza (por desconhecimento ou inaceitacao),
é o acolhimento e enfrentamento inteligente, mas que no caso em tela, por
irresponsabilidades diversas, inclusas aqui a imprensa e a inabilidade dos
sujeitos para investigacao das fontes de noticias, se aceita o cerceamento
da acdo docente enquanto intelectual transformador que abraca e utiliza a
reflexividade como elemento indispensavel da acdo pedagdgica.

Aqui, estamos diante de duas tragédias contempora-
neas, explicitas as redes sociais da internet. A primeira
delas é que as pessoas ndo leem, mas mesmo assim
jogam o texto na fogueira. Ou leem apenas o enun-
ciado e dao uma olhada nas imagens e “queimam” o
livro. E, como ler exige tempo e atencdo, mas repro-
duzir o discurso de édio leva apenas um segundo,
em pouco tempo as chamas ja incineraram o alvo
do ataque. Isso vale para livros, como é o caso, vale
para reputacdes. Assim, livros que exigiram anos de
pesquisa de seus autores, como é o caso deste, ou re-
putagées construidas ao longo de uma vida inteira,
sdo destruidas sem que uma parte dos linchadores
perceba a violéncia e a amplidao do seu ato (BRUM,
2017, n.p.).

Da licdo que podemos tirar ao que nos relata Brum, é que nao in-
vestigamos as fontes do que nos é dito, nos contentamos com resumos,
com imagens e discursos manipulados nas redes, nos grupos de aplica-
tivos de celular, e ndo nos damos ao trabalho, por exemplo, de perguntar
aos professores sobre o que diz respeito diretamente as suas profissées.
Nao lemos o PL proposto em sua integralidade, mas caimos nas teias da
ingenuidade ao sopesar injustamente o que nos apresenta a midia e nao
observamos a quao ardua tem sido a luta pela ratificacdo e conquista de
direitos educacionais em nosso curriculo. Podemos citar estudos multi-
culturais, educacao e sexualidade, filosofia, histéria, sociologia e outros
saberes interdisciplinares. Ao condenar uma postura profissional é im-
prescindivel saber os ditamos que a envereda.

Logo, aos sujeitos preocupados com a educacgdo no Brasil, que é
direito de todos, é importante que saibam que as garantias constitucio-
nais sancionam:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Es-
tado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desen-
volvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos se-
guintes principios: (EC no 19/98 e EC no 53/2006) |-
igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia
na escola; ll-liberdade de aprender, ensinar, pesqui-
sar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; lll-plu-
ralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; [...] (BRASIL, 1988, p. 123).

Em resumo, a defesa do poder da sociedade sobre a escola, o
curriculo e a docéncia, devem por exceléncia, respeitar as premissas le-
gais, visto que a colaboracao da sociedade devera zelar para a efetivida-
de do exercicio da cidadania, “garantindo a liberdade de aprender, ensi-
nar, pesquisar e divulgar o pensamento”, conforme disposto no inciso Il,
art. 206 da Constituicao Federal. Prova irrefutavel que, além de adverso,
cerceador e autoritario, o PL também é inconstitucional.

Nos escritos do PL “Escola sem Partido” existe a seguinte prescri-
caoem seu art. 2° (BRASIL, 2014):"é vedada [...] a veiculacao, em disciplina
obrigatdria, de conteudos que possam estar em conflito com as convic-
¢6es morais dos estudantes ou de seus pais”. Compreendemos que a di-
versidade e a pluralidade de “convic¢des” que existem em sala de aula é
elemento salutar para o desenvolvimento de debate saudavel a respeito
dos aspectos positivos e negativos de determinado tema, além de ferir
o preceito de pluralismo de ideias defendido pela Constituicao Federal.

Ainda que os educandos facam parte de uma mesma comuni-
dade, que sejam provenientes de uma mesma classe social havera mul-
tiplicidade de crencas e valores e estas nem sempre coincidem com as
de seus pais. Portanto, torna-se invidvel qualquer atividade pedagdgica,
pois o docente nao podera atender os principios morais das familias e
de seus educandos.

A escola é lugar importante no processo de subje-
tivacdo de criangas e jovens de diversos segmentos
socioeconémicos do pais. Na instituicdo escolar, esses
sujeitos tém a possibilidade ndo apenas de aprender
contelidos novos, mas também de expandir suas vi-
sdes de mundo, por meio do convivio com colegas
e docentes que possuem diferentes pontos de vista
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e com quem compartilham um espago comum, e de
constituir-se afetiva e politicamente a partir dessa ex-
periéncia (FRIGOTTO, 2017, p. 99).

E é nesta premissa de ensino libertario, com um curriculo cienti-
fico, critico e transformador que os docentes, educandos e familias de-
vem reivindicar junto ao poder publico e exigir para seus alunos, filhos
e tutelados. A sociedade pode se espelhar em centenas de jovens de
Nnosso pais, que ndo aceitaram menos que isso das escolas e dos profes-
sores e ocuparam’ varias escolas de diferentes Estados do Brasil. Nossos
educandos tém nos dado uma licdo ao se mostrarem atuantes diante
dos problemas que atingem a educacao, se posicionando ativamente
como interlocutores na reivindicacao de participacao das tomadas de
decisao daquilo que lhes diz muito respeito e devemos fazer igual.

Este deve ser o papel da sociedade como um todo para os en-
frentamentos arbitrarios que nos deparamos na atual conjuntura, com-
preender de fato o fendmeno que lidamos encarar as verdadeiras forcas
“sombrias” desta lide e lutar para que nem mais um direito educacional
seja suprimido.

Consideracoes finais

A luta dos professores em defesa dos direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento
importante de sua prética docente, enquanto pratica
ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docen-
te, mas algo que dela faz parte (FREIRE, 1996, p. 66).

Percebemos em movimentos e projetos como o “Escola Sem
Partido” o cerceamento no e do trabalho docente, nos ditames mais ba-
sicos e fundamentais do trabalho, que é a busca pela reflexdo e descor-
tinamento dos saberes aos educandos. Neste, discutimos o PL “Escola
Sem Partido” e o forte ataque que este realiza a autonomia docente e a
liberdade de expressao dos professores frente ao curriculo e ao cotidia-

7 O movimento das Ocupacdes foi a forma de protesto eleita pelos estudantes contrarios a
reforma do Ensino Médio e a PEC 55, que até aquele momento encontrava-se em tramite
legal no governo. O movimento das Ocupagdes tomou conta de nosso pais em outubro
de 2016 e contou com mais de mil escolas ocupadas. Para saber mais: ROSSI, Marina. PEC
241: Com quase 1.000 escolas ocupadas no pais, ato de estudantes chega a SP. El Pais.
Sédo Paulo, 25 out. 2016. Disponivel em: <http://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/
politica/1477327658_698523.html> Acesso em 07 de fev. 2018.
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no, assim como as repercussdes e consequéncias que projetos com este
conteudo e intencao tém em nossa sociedade e no desenvolvimento
dos educandos.

Também questionamos a intencionalidade do PL “Escola Sem
Partido” em controlar o trabalho docente com base no discurso de que é
para o “bem” da familia e dos educandos. Ao buscar informacdes e o em-
basamento tedrico do PL, fica claro que nao ha aprofundamento na base
tedrica da proposta e, pelo pouco explicitado, se mostra um movimento
ultraconservador, autoritério e cerceador de direitos ja angariados no
ambito constitucional.

E certo que, controlar o trabalho docente e o que é lecionado,
dito e pensado em sala de aula nas escolas, torna-se controle social,
torna-se direcionamento coercitivo de aprendizagem sobre os
direitos educacionais e liberdade dos sujeitos, controle e tolhimento
do que se pensa e deixa-se de pensar, ou seja, € um projeto/plano
ilegitimo. llegitimo porque interfere na acao educacional conquistada
constitucionalmente e ndo permite que os professores participem de
quaisquer decisdes ali tomadas.

Diante das lutas curriculares ja angariadas, das lutas conquista-
das para insercao de temas e saberes de coletivos, silenciados historica-
mente, das liberdades aferidas para que se conheca o espectro cientifico
que interfere cotidianamente, é ofensa desconsiderar a luta e conheci-
mento social sobre as batalhas curriculares e politicas educacionais con-
quistadas até o momento. E ofensa pensar que estamos alheios a todos
os eventos formativos (e porque nédo informativos) que ocorrem a todo
instante em nossas redes de sociabilidade.

Diante do exposto, deve ser de amplo interesse docente e social
a compreensao do palavreado juridico e das consequéncias de um pro-
jeto como este, ndo apenas no que atinge o cotidiano do trabalho, mas
do cenario atual, politico e social em que esta sendo posto.

Claro que compreendemos que a linguagem juridica é um de-
safio para muitos docentes e para a sociedade em geral, porém, para
que o nosso futuro seja ao menos satisfatério, precisamos nos informar
para além dos textos juridicos, nos conscientizar da ilegitimidade deste
projeto e apoiar verdadeiramente o trabalho docente e a luta pelos seus
direitos, pois, sem empatia e consciéncia do valor e da funcao social da
escola e dos educadores, a sociedade perde, os jovens e criangas que sao
o amanha, também perdem.
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E como defendemos esta luta ndo é apenas pelo trabalho do-
cente, ou responsabilidade do professor, mas sim de toda a sociedade
civil e académica. Nao podemos descartar qualquer oportunidade de
levar esse debate para os espacos publicos, para reafirmar para todos o
que é educar, o que é a Escola Publica, o que é trabalho reflexivo e critico
que um professor exerce, quais sao as lutas curriculares e quais sdo os
valores ensinados na escola que seguem em busca de uma educacao
de qualidade e com responsabilidade no desenvolvimento de sujeitos
criticos e capazes de realizar a verdadeira leitura de mundo e insistir pra
si e para os outros um futuro melhor.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Gréfico, 1988. p. 123-124

BRASIL. Anteprojeto de Lei Federal que Institui o “Programa Escola
Sem Partido”. Escola sem Partido. 2018. Disponivel em: <http://www.
programaescolasempartido.org/pl-federal>. Acesso em 15 jan. de
2018.

BRASIL. Projeto de Lei Federal n° 2974 de 2004: Escola Sem Partido
que cria, no ambito do ensino, o programa escola sem partido. Rio de
Janeiro, 2014. Disponivel em: <http://alerjin1.alerj.ri.gov.br/scpro1115.
nsf/e00a7c3c8652b69a83256ccal0646ee5/45741a7e2ccdc50a
83257¢980062a2c2?0OpenDocument>. Acesso em 28 ago. 2018.

BRUM, Eliane. Escola sem pinto. El Pais. Edicao Brasil, 17 abr. 2017.
Disponivel em: <http://brasil.elpais.com/brasil/2017/04/17/opinion/
1492435392_872941.html>. Acesso em 06 fev. 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. p. 47-84.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005. p. 57 -72.

FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Escola “sem” partido: esfinge que
ameaca a educacao e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ,
LPP, 2017. p. 87 - 100. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/
d/0B8ZDG4hi54IEZ05HQWdzUmViekE/view>. Acesso em: 15 out. 2017.

Revista Educacdo e Emancipacéo, Séo Luis, v. 11, n. 3, set./dez. 2018 265



GIL, Antonio C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. edicdo. Sao
Paulo: Atlas, 2008. p. 26 - 33

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma
pedagogia critica da aprendizagem. Traducao Daniel Bueno. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 157 — 164

MARINHO, Jodo; IERVOLINO, Thais; NICOLAV, Vanessa. Sem partido e sem
educacao? Conheca os projetos de lei que questionam a formacao cidada
na sala de aula. Educacao & Participacao. 30 jun. 2016. Disponivel em:
<https://educacaoeparticipacao.org.br/acontece/sem-partido-e-sem-
educacao/>. Acesso em 18 jul. de 2018.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma
questao politica. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. p. 105
- 129.

NAGIB, Miguel. Por uma lei contra o abuso da liberdade de
ensinar. Escola sem Partido. 2018. Disponivel em: <https://www.
programaescolasempartido.org>. Acesso em 06 fev. de 2018.

PENNA, Fernando de Araujo. Escola sem Partido. [S.l.]: ANPEd, 20 abr.
2016. Entrevista concedida a ANPEd e integra a série “Conquistas em
risco”. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/news/entrevista-com-
fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-em-
risco>. Acesso em 15 jan. de 2018.

PORUMA LEl contraoabusodaliberdade de ensinar. Escola sem Partido.
[20187]. Disponivel em: < https://www.programaescolasempartido.
org>. Acesso em 06 fev. 2018.

ROSSI, Marina. PEC 241: Com quase 1.000 escolas ocupadas no
pais, ato de estudantes chega a SP. El Pais. Sdao Paulo, 25 out.
2016. Disponivel em: <http://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/24/
politica/1477327658_698523.html> Acesso em 07 de fev. 2018.

Recebido em: julho/ 2018
Aprovado em: agosto/ 2018

266 Revista Educacdo e Emancipacéao, Séo Luis, v. 11, n. 3, set./dez. 2018



