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Resumo: O presente artigo faz uma leitura da questdo da negritude na educagdo escolar no ensino médio a partir da
implementagéo da lei 10.639/2003. Expde a maneira como esta politica publica incluiu e tornou obrigatério o ensino da
histéria e das culturas africana e afro-brasileira nas escolas publicas. Para isso, aborda as politicas publicas elaboradas
para a expansao do ensino médio e o papel sociocultural destas, no sentido de visibilizar ou ndo o ingresso de negros/as
nessa modalidade de ensino. Propde analisar as politicas educacionais elaboradas para este nivel de ensino e entender
como estas culturas foram ou néo visibilizadas. Deste modo, objetiva discutir sobre as politicas publicas elaboradas para
o ensino médio e a tessitura de suas implicagdes para a cultura negra no ensino de histéria.

Palavras-chave: Ensino médio, politicas publicas, cultura afro-brasileira.

STANDARDS AND REFORMS FOR INCLUSION: readings on the High school level and the Law 10.639/2003
Abstract: This article is a reading of the question of blackness in school education in high school from the implementation
of the law 10.639/2003.1t exposes how this policy included and made compulsory the teaching of African history and
cultures and african-brazilian public schools. For this reason, we approach public policies designed to expand the school
and their sociocultural role towards visualizing or not the entry of blacks in this teaching modality. Our proposal is to analyze
educational policies designed to this level and understand how these cultures were either not visualized. Thus, we aimed to
discuss public policies designed for high school and the tessitura of their implications for black culture in history teaching.
Key words: High school, public policy, afro-brazilian culture.
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1 INTRODUGAO

Neste artigo abordamos as politicas publicas
elaboradas para a expansédo do ensino médio e o
papel sociocultural destas, no sentido de visibilizar
ou ndo o ingresso de negros/as no contexto da
educacao. Partimos da assertiva de que a historia
e a cultura africana e dos afro-brasileiros estiveram
ausentes das discussOes das politicas educativas
implementadas na sociedade brasileira. Apesar
de no discurso oficial o foco ser a reformulagao
curricular, objetivamente, por forca da pressdo do
aumento da demanda, as reformas foram centradas
no aumento do acesso. Deste modo, buscamos
construir uma ponte, sob a perspectiva histérico-
educativa, entre as reformas do ensino médio e a
questao da inser¢do de negros/as nesta modalidade.

Ressaltamos que a discussdo em torno da
histéria e cultura africana e afro-brasileira ganhou
eco em 2003, a partir da implementacdo da lei
10.639, quando foi estabelecido o ensino destas
matrizes culturais na educagéo basica. Na realidade,
a luta pela afirmacao historica e cultural de negros/
as na educacéo e o reconhecimento de sua historia
e legado remontam as agoes realizadas antes e
apos o surgimento do movimento social negro e de
segmentos articulados a questao da negritude.

Assim, tomamos como aporte para a
discussdo a trajetdria das politicas educacionais,
entre o periodo final dos anos 90 e inicio deste
século, tempos de reformas e de propagandas
de um ensino médio para a vida e para todos
(SANTOS, 2008), somado com as reflexdes sobre
as acdes positivas para este segmento étnico-
racial. Nosso intuito € mostrar que, mesmo diante
da elaboracdo de politicas publicas para o ensino
médio, no periodo recortado para estudo, negros/as
s6 foram visibilizados/as na educacgédo, em termos
de sua histéria e cultura, a partir da lei 10.639/2003.
Isto é, ndo havia ainda na contextura da educacgao
basica uma discusséo educacional que visibilizasse
o repertério cultural, histérico e social de africanos/
as e afrodescendentes.

2 PQLiTICAS PUBLICAS PARA O ENSINO
MEDIO: a expanséo do acesso como foco

Pensar o acesso de estudantes negros e
negras na escola publica de ensino médio exige
lembrar a formacgdo histérica da sociedade e,
consequentemente, da escola brasileira. Autores
como Kuenzer (1997), Zibas (2002), Santos (2008)
e Nascimento (2007) apontam que o Ensino Médio
no Brasil se caracteriza pela dualidade estrutural,
que estabelece politicas educacionais diferenciadas
para as camadas sociais distintas, definidas pela
divisdo social do trabalho. Ha, assim, relagcao
estreita entre o ensino médio e o processo de
consolidacdo do capitalismo no Brasil. Desde a
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economia agroexportadora, baseada no trabalho
escravo, até o processo de industrializagdo, com a
substituicdo de mao de obra escrava pela mao de
obra assalariada europeia, foi sendo construido um
pais para poucos, com nomes, sobrenomes e cor
bem definida.

Assim, nas raizes histéricas da formagao do
trabalho e da divisdo de classes, encontramos varios
dos motivos que deixaram uma grande parcela
da populagédo, negra e pobre, longe dos bancos
escolares. Dessa forma, as reformas educacionais
para o Ensino Médio, realizadas na década de 90 do
século passado e nos primeiros anos do novo século,
foram incapazes de enfrentar o gigantesco problema
que vem se acumulando a partir do desenvolvimento
das forgas produtivas e da exploracdo da mao de
obra no desenvolvimento capitalista brasileiro. Nas
palavras de Nascimento (2007, p. 78),

As politicas educacionais no Brasil
para o Ensino Médio tém expressado o
dualismo educacional fundamentado na
divisdo social do trabalho, que distribui
os homens pelas fungées intelectuais e
manuais, segundo sua origem de classe,
em escolas de curriculos e conteldos
diferentes. O ensino médio tem sido
historicamente, seletivo e vulneravel a
desigualdade social.

As politicas educacionais dos anos noventa
foram ainda mais incisivamente atreladas aos
interesses do desenvolvimento da sociedade
capitalista, concebida como Unica forma de
socializagdo e de vida. O atrelamento da educagao
ao movimento de adequagao para o trabalho, no
sentido de alavancar o progresso do pais, pautou
a necessidade ou ndo de investimento na area
educacional. Para os idealistas das reformas,
finalmente, o momento chegou:

Devemos nos dar conta de que, hoje,
ha um novo mundo, e este novo mundo
requer duas grandes caracteristicas
do sis7tema educacional: a educagéo
geral para todos é condicdo essencial
pa~ra a propria sobrevivéncia do pais;
e em segundo lugar, € necessaria a
integracdo entre educagdo geral e
preparacgao para o mercado de trabalho.
E preciso estabelecer formas claras
de vinculagdo entre educagédo geral e
preparacgao para o mercado de trabalho.
(SOUZA, 1998, p. 59).

No entendimento do ex-ministro Paulo Renato
Souza, a expanséo é resultado da sinergia entre a
educacédo e o desenvolvimento do capitalismo. Por
tal tese, a universalizagdo da educacgao basica tem
uma fungéo para o desenvolvimento social, que ndo
pode mais esperar: sustentar o desenvolvimento do
pais e preparar para o mundo do trabalho, visando



NORMAS E REFORMAS PARA A INCLUSAO: leituras sobre o ensino médio e a Lei 10.639/2003

a inclusdo do jovem nas benesses geradas por esse
desenvolvimento. E importante frisar que esse tipo
de relagéo funcional entre a formagdo e o mundo
capitalista ndo atende a concepgcdo de homem
para além da mesquinhez do capital. Cabe, ainda,
um olhar sobre como se foi dando, na pratica, a
educacao geral para todos, cantada como essencial
no atual modelo de desenvolvimento.

A constatagéo inicial é de que, apesar de
dados recentes apontarem um aumento significativo
nas matriculas do Ensino Médio, ultrapassando em
muito os outros niveis de ensino, & possivel notar
que a universalizacdo do atendimento, pregada
acima como imprescindivel para a sobrevivéncia do
pais, esta bem longe da realidade, visto que ainda
é grande a parcela da populagdo fora da escola.
Segundo dados da PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) de 2009, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
apenas 30% (trinta por cento) da populagéo cursou
o Ensino Médio. Ou seja: uma enorme quantidade
de jovens e adultos ficou fora da escola média na
década da reforma.

Apesar disso, ha concordancia entre os
diversos estudiosos das politicas educacionais
de que a expansdo existente é suficiente para
pressionar o sistema educacional brasileiro por mais
e melhores vagas. O principal fator que influenciou a
expansao estava associado ao investimento feito no
Ensino Fundamental publico. Como mostra Costa
(2001, p.72),

Os trés niveis de governo — municipal,
estadual e federal — vém implementando
programas visando a expansdo da
cobertura e @ manutengao da totalidade
da populagéo de 7 a 14 anos na escola.

Com isso, houve um aumento no nidmero
de concluintes do Ensino Fundamental e, por
conseguinte, na demanda por matriculas no Ensino
Médio. Como resultado desse investimento, os
dados do PNAD de 2003 mostraram que a taxa
de escolarizagédo liquida da populagédo de 7 a 14
anos de idade foi de 93%, sendo que sua taxa de
escolarizagéo bruta ultrapassa os 120%".

E, sem duvida, um elevado niimero de alunos
com potencial para o Ensino Médio. A medida
que o Ensino Fundamental foi sendo ampliado,
incrementadopelacriagdodoFUNDEF, aproximando-
se, em alguns casos, da universalizagdao da matricula
de criangas em idade escolar (7 a 14 anos), gerou
um publico para o Ensino Médio que anteriormente
nao existia.

Além disso, varios programas de aceleragéo
da aprendizagem e de combate a distorgéo idade-
série, como os ciclos de aprendizagem, a promogao
automatica e os programas de educagéo de jovens e
adultos — o Tempo de Avanc¢ar Fundamental (TAF) no
Ceara — contribuiram para retomar um contingente

significativo de alunos que, ou estavam emperrados
no Ensino Fundamental ou praticamente ja tinham
abandonado a escola.

Somado a expansao do Ensino Fundamental,
& preciso considerar ainda, como causa da crescente
demanda, o discurso de que a crise do emprego €&
uma crise de qualificacéo, levando os trabalhadores
e/ou desempregados a buscarem a escola para ndo
ficar a margem do processo do trabalho. Mobilizados
pelo discurso hegeménico da qualificagéo a qualquer
custo, profissionais que concluiram somente o
ensino fundamental e estavam satisfeitos com
isso, voltam a escola com o objetivo de espantar o
fantasma do desemprego ou mesmo para afiar seus
curriculos em busca de outra ocupacao.

Mesmo nao podendo acreditar que a crise
do emprego pode ser resolvida com a qualificagéo,
é possivel admitir que sao, atualmente, maiores as
exigéncias de qualificagéo por parte do mercado de
trabalho, altamente seletivo, que define o requisito
minimo de Ensino Médio completo. Costa (2001, p.
72) aponta que, em fungéo disso, é

Relevante o contingente de pessoas
que, tendo abandonado os estudos
apo6s o término do ensino fundamental,
véem se reintegrando ao sistema de
ensino, em geral, publico.

Por fim, ha também uma questdo primordial
para o aumento da procura pelo Ensino Médio: a
urbanizagdo. Fugindo da questdo preconceituosa
de tratar o urbano em contraponto ao rural, numa
falsa relagdo progresso versus atraso, é fato
que as cidades foram conseguindo instituir-se
enquanto centros de socializagao da vida moderna,
contribuindo para que o Estado seja cada vez mais
exigido.

Apesar do atraso verificado no Brasil em
algumas areas, quando se trata de atender as
necessidades basicas da populagao, vale ressaltar
que é possivel encontrar escolas publicas municipais
e estaduais em quase todos os recantos do pais.
Mesmo ainda ndo sendo suficiente para atender a
toda a demanda, principalmente do Ensino Médio, o
fato serve para colocar a educagéo enquanto direito
de todos (presente nas diversas leis federativas) e,
assim, aumentar o nivel de cobranga aos poderes
constituidos. Desse modo, a medida que se tem
ensino, aumenta a demanda por educagdo, O
que gera pressao para que o direito a escola seja
ampliado. (COSTA, 2001).

Como resultado dos processos em curso,
citados acima, no Ensino Fundamental e no Médio
— de universalizagédo do Ensino Fundamental, de
melhoria nos indicadores de fluxo nesse nivel de
ensino, de aumento nos anos de escolaridade da
populagdo, de maior procura pelo Ensino Médio
e de expansdo da obrigatoriedade —, a soma das
matriculas nesses dois niveis, no pais, cresceu.
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Infelizmente, tal crescimento se deu determinado pela
insuficiéncia das condigbes. A expansao possivel foi
um crescimento desordenado e incapaz de atender
aos requisitos basicos de qualidade no ensino. Com
efeito, a expansao que vem acontecendo precisa
ser bem analisada, ja que ndo é acompanhada pelo
crescimento no seu financiamento, o que, no minimo,
limita a possibilidade de um ensino com parametros
razoaveis de qualidade. (HADDAD, 2004).

Por consequéncia, & preciso refletir em quais
condicbes a educagao basica vem sendo de fato
ampliada e, ja que néo basta expandir de qualquer
jeito, a qualquer custo, € necessario ampliar com
condigdes que garantam a permanéncia do aluno na
escola e a qualidade do seu aprendizado. Para isso
acontecer, sdo necessarias agdes para muito além
dos incisivos discursos. Nesse sentido, excluindo-se
os investimentos com o Ensino Fundamental, mais
particularmente, a lei do FUNDEF, nada parece
apontar que o discurso passara a pratica.

A expansao do Ensino Médio, observada nos
dez ultimos anos no pais, n&o veio acompanhada da
resposta politica capaz de atender aos novos alunos.
E bom frisar que tal auséncia ou insuficiéncia de
intervengédo governamental (que n&o fosse paliativa,
como os empreéstimos externos) ndo foi causada pela
imprevisibilidade ou mesmo pelo desconhecimento
da expansdo. Pelo contrario, foi acompanhada e,
até certo ponto, prevista pelo governo brasileiro,
ja que em varios documentos oficiais do MEC, &
considerada como resultado das varias politicas de
intervengdo para a melhoria do ensino fundamental.
A questao é que, apesar do acompanhamento e da
previsdo, nada de sério, concreto e duradouro foi
feito para enfrentar a demanda, numa equacgao que
possibilitasse aumentar o atendimento e a qualidade
do ensino.

Segundo Davies (2006, p. 172),

0 mais provavel é que a expansao do
ensino médio tenha acontecido e venha
a acontecer com forte deterioragdo
da qualidade, mediante a ocupacgao
dos espagos ociosos (no horério
noturno, sobretudo) das escolas de
ensino fundamental e contratagdo
de profissionais de educagdo em
regime precario, com salarios baixos
e decrescentes em termos reais,
reproduzindo, assim, algo parecido
com 0 que ocorreu com O aumento
da escolaridade de quatro para
oito anos no ensino de 1o. grau e a
profisionalizagdo compulséria na Lei
5692/71, de 1971, ou seja, aumento de
atribuicbes dos governos subnacionais
(estados e municipios) sem os recursos
necessarios para fazer face a tal
aumento, uma caracteristica recorrente
das politicas federais.

E importante esclarecer o que significa o
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‘regime precario’ acima referido. Do ponto de vista
pedagdgico, o regime precario € uma catastrofe,
ja que o tipo de espago necessario para criangas
e adolescentes desenvolverem seu aprendizado
é muito diferente daquele necessario aos jovens
e adultos. Muitas vezes, os dois ambientes sao
incompativeis, antagbnicos. Claro que vai haver
prejuizo sério no processo de aprendizagem de
ambos.

Do ponto de vista do financiamento é terrivel,
posto que o Ensino Médio ndo conta ainda com uma
fonte de recursos especificos. Em consequéncia,
acontece de o0s parcos recursos do Ensino
Fundamental bancarem o Ensino Médio, pois néo
é possivel separar, no dia a dia da gestdo escolar
— e, se fosse possivel, ndo seria do ponto de vista
pedagogico—quem é aluno de uma modalidade ou de
outra. Se, além disso, for considerada a diminui¢do
drastica dos alunos do Ensino Fundamental
transferidos das escolas publicas estaduais, onde
estdo predominantemente os alunos do Ensino
Médio, para a rede municipal de ensino, a realidade
financeira torna-se catastrofica. Os resultados,
obviamente, ndo poderiam ser positivos.

3 PENSANDO A LEI 10.639/2003 NO ENSINO
MEDIO E OS SABERES HISTORICOS

Perceber a diversidade étnico-racial como
algo positivo na escola implica reconhecer a
sociedade brasileira como pluriétnica e pluricultural,
conscientizando sobre a importancia de se conviver
com esta realidade, especialmente no que concerne
ao respeito do jeito de ser e a identidade de cada
um e cada uma no processo educativo. Em tempos
de convivéncia com o preconceito, discriminagao
e racismo, acreditamos que se pode promover a
inclusdo de sujeitos sociais negros/as na educagéo
basica, pensando tal problematica a partir do campo
da Histdria.

Alei trouxe a tona esta possibilidade, uma vez
que, ao propor a inclusédo deste grupo social e étnico,
também abre o leque para inserir uma proposta de
educacdo algada nos valores éticos, humanos, e
trabalhando numa perspectiva centrada nas relagées
étnico-raciais. Vistas deste modo, as proposiges
que orientam a lei estdo articuladas também a
uma experiéncia pedagogica transformadora, que
conscientize os sujeitos aprendentes, por permitir o
dialogo, que é tao necessario ao cotidiano escolar,
em situagbes de ensino-aprendizagem. (FREIRE,
2002).

Deste modo, a partir da lei 10.639, de janeiro
de 2003, que empreendeu o ensino de Historia
da Africa e da cultura afro-brasileira como uma
realidade na educacgao basica, nas areas destinadas
a Histdria, Literatura e Artes, foi permitido que se
pudesse rever uma circunstancia, que nao estava
ainda inserida no contexto da histéria da Educacéo,
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uma vez que no pensamento educacional brasileiro,
no que concerne ao campo da histéria ensinada,
notabilizou-se uma auséncia de discussdes sobre
negros/as na contextura deste campo de saber.
Durante muito tempo, neste espacgo, sobretudo no
ensino médio, foco de nossa discussdo, ndo se
observou no curriculo desta area do conhecimento,
discussbes e estudos sobre a Africa e os afro-
brasileiros/as.

O campo educacional precisava corrigir esse
tipo de postura, trazendo para o curriculo escolar
do ensino de histdria estudos relativos a cultura,
histéria e producdo de saberes de africanos/as e
afro-brasileiros/as. Pois, durante tanto tempo, foram
parcelas da populagéo negligenciadas, ndo havendo
por parte dos poderes governamentais preocupacgao
em elaborar uma proposta educacional/pedagdgica
que viesse primar por este segmento étnico e
racial na contextura dos saberes educativos,
sobremaneira, da histéria ensinada. Se a cultura
negra, seus saberes e sua histéria, tanto na matriz
africana como na afro-brasileira, foram durante
tanto tempo postergadas, ao tornar obrigatério o
ensino cultural da Africa e do povo negro no Brasil,
possibilitou-se o reconhecimento do papel do negro
na sociedade, a partir do viés educacional, como
um meio de superagdo dessa injustica de carater
igualmente historico.

Podemos compreender o porqué de negros/
as terem sido muitas vezes “invisibilizados”, tanto
em sua cultura quanto no seu credo religioso,
ndo sendo valorizados como sujeitos historicos
e sociais. Se na narrativa historiografica a cor da
pele consistiu um pardmetro de sujeicdo do ser
humano as formas exploratérias e espoliadoras
da sua liberdade e de seus direitos, que excluiram
estes segmentos do ambito educacional, tornou-se
fundamental empreender ac¢des dialdgicas a partir
de politicas afirmativas que viessem promover o
reconhecimento e a importancia destes segmentos
étnicos na contextura da educacgao (SILVA, 2007).

Observamos que, transcorrido o pOs-
abolicdo, ndo houve o reconhecimento social,
histérico e cultural de negros/as na sociedade
brasileira, pois esta construiu uma postura, através
da qual a colonizagdo de ideias preconceituosas e
discriminatdrias no corpo social ganhou contornos
e visibilidade. Uma postura que se estendeu ao
campo educacional, sobretudo na histéria ensinada.
Verificamos que a escola, devido a agcdo de muitos
professores/as, consistiu num lécus para disseminar
tais preconceitos e atitudes, ao contrario de ser
um espago de esclarecimento identitario. (CUNHA
JUNIOR, 2005; MUNANGA, 2006).

No tocante ao campo da histdria, a introdugéo
da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira na
grade curricular teve como objetivo propiciar aos
alunos/as do ensino médio o reconhecimento e
a importancia da cultura africana e afro-brasileira

no contexto da sociedade nacional. Contudo, este
processo precisa reconhecer as singularidades
destes povos e suas culturas, e a partir deste
conhecimento, valorizar seus modos de ser e estar
no mundo. Esta valorizagdo € uma passagem que
se vislumbra para dialogar com as diferengas.
(FREIRE, 2002).

Discutir no sistema educacional a presenga de
negros/as € uma questdo necessaria, em especifico
na contextura da sala de aula de histéria do ensino
médio, visto que esta € uma questéo educacional,
cultural, social e também politica, tendo em vista que
nos curriculos escolares de histéria no ensino médio
a énfase dada a esses povos e a sua cultura ficou
ausente durante muito tempo. (DANTAS, 2007).

A negacéo cultural e histérica do povo negro
na histéria da educacdo nos permite perceber
que esta auséncia corroborou com muitas visdes
estereotipadas destas culturas e povos. (LINO
GOMES, 2006). Visdes que perpassaram o cotidiano
da sala de aula, através de atitudes discriminatorias
e preconceituosas, como também do proprio material
didatico desta area do conhecimento. Salientamos
que o livro didatico de histéria do ensino médio,
muitas vezes, representou negros/negras apenas
na condi¢do de escravizados, ndo se atentando para
suas produgdes culturais, artisticas, suas matrizes
religiosas, notabilizando suas trajetdrias histéricas
como sujeitos sociais atuantes fazedores de suas
histérias e cultura na tessitura nacional cujas
diferengas culturais demonstram uma realidade
multi/intercultural. (CANDAU, 2008; FLEURI, 2003).

4 CONCLUSAO

Discutir sobre negros/as no contexto das
politicas publicas para o ensino médio no ambito
da histéria ensinada é de fundamental importancia,
no sentido de entender como, neste campo de
saber, foram debatidas questdes atinentes a este
segmento etnico e racial. Isto é valido porque
observamos que durante muito tempo nao houve por
parte do poder publico preocupacgdo em desenvolver
politicas publicas voltadas para esta parcela da
populagado, notabilizadas tanto no curriculo escolar
como no livro didatico. Na realidade, questdes que
problematizassem os/as negros/as, sua cultura e
historia ficaram excluidas das politicas publicas para
0 ensino médio.

As reformas educacionais para o ensino
meédio, nos anos noventa, apesar de assinalarem
algumas vezes o interesse por acentuar uma
mudanga curricular que atingisse a diversidade
e a pluralidade da sociedade, buscando corrigir
vacuos histéricos seculares, restringiram-se a
buscar atender a crescente demanda. Isso assim
se sucedeu devido, por um lado, ao discurso pela
adequagdo ao novo mundo do trabalho que so
permitia pensar nas tecnologias a serem aprendidas
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para viver (e trabalhar) na sociedade pdés-industrial.
Qualquer mudanga curricular passava pelo
atendimento das necessidades do aluno pela tal
empregabilidade. Por outro lado, por causa do
grande contingente de alunos que invadiram essa
modalidade de ensino, exigindo vagas e melhores
condigbes de ensino. Desse modo, como néao foi
possivel atender a qualidade, a diversificagdo
do curriculo e a demanda, tomou-se, ndo como
politica pensada, mas, principalmente, como falta
de pensar a politica educacional com seriedade,
no que se refere ao atendimento dessa crescente
demanda. Atendé-la, interessava ao governo, aos
reformadores das escolas, aos empresarios, ao
mundo tecnoldgico, aos burocratas dos ministérios,
desejosos de atingirem o0s niveis estatisticos
dos paises desenvolvidos. Neste embarago, foi
impossivel lembrar-se de atender as demandas
sociais pela revisdo do papel dos/as negro/as na
histéria do Brasil.

Somente com a culmindncia da lei
10.639/2003 e, posteriormente, a 11.645/2008,
reiterou-se uma luta histérica para inclusédo social
e educativa do negro nas politicas publicas deste
pais. A inser¢do na educagao basica da histéria do
povo negro africano e afro-brasileiro na educacéo,
e particularmente no ensino médio, foco de nossa
analise, mostra avangos no que concerne as
mudang¢as no pensamento educacional. Contudo,
percebemos que ainda ha muito a ser discutido
e problematizado no ensino médio sobre estas
questdes, uma vez que mesmo com a culminancia
de uma politica publica que deu notoriedade a
estes povos e suas culturas, continua premente a
necessidade de se empreender, no &mbito da escola,
uma pratica educativa que valorize os saberes do
povo negro e sua histéria. Precisamos ficar atentos
para ndo permitir que dificuldades estruturais
(auséncia de material didatico de qualidade, falta
formacgao de professores, por exemplo) inviabilizem
essa conquista.
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Notas

1 Isso quer dizer que o ensino fundamental atende 20%
a mais de alunos do que o total da populagéo de 7 a
14 anos. Mesmo assim, ainda ha 7% de criangas e
adolescentes nessa faixa etaria fora da escola.

2 NoCeara, jaem 1997, o governo do Estado propagava
que havia conseguido colocar 97% das criangas na
escola.
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