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Resumo

O discurso neoliberal introduzido em politicas educacionais, com finalidades explicitas no treinamento de sujeitos
defensores de sua linguagem, & o tema principal do estudo. Assim, busca analisar o objetivo 4 da Agenda 2030-ONU, como
ato de linguagem neoliberal na formagdo de professores. Fundamenta-se, ainda, nas contribuicdes de Bauman (2015,
2013,), com suas discussdes sobre a naturalizagdo das desigualdades sociais; Bourdieu (2018, 1998), e suas anélises dos
efeitos do neoliberalismo; utiliza o discurso em Charaudeau (2016, 2005), como ato de linguagem, na interpreta¢do dos
dados; a materialidade foi a Agenda 2030-ONU. De tipo qualitativa, basica. Os resultados mostram que os professores sdo
desafiados na formagdo humana dos individuos para uma democracia publica, em relagdo a um modelo de sociedade que
s6 cabe a democracia da minoria, pelo treinamento do sujeito neoliberal.
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SCHEDULE 2030-UN AS A NEOLIBERAL LANGUAGE ACT: contributions to teacher training

Abstract

The neoliberal discourse introduced into educational policies, with explicit purposes in training subjects who defend their
language, is the main theme of the study. We sought to analyze objective 4 of the 2030-UN Agenda, as an act of neoliberal
language in teacher training. Among others, it was based on the contributions of Bauman (2015, 2013), with his discussions
on the naturalization of social inequalities; Bourdieu (2018, 1998), and his analyzes of the effects of neoliberalism; discourse
was used in Charaudeau (2016, 2005), as an act of language, in the interpretation of data; the materiality was the 2030-UN
Agenda. Qualitative, basic type. The results show that teachers are challenged in the human training of individuals for a
public democracy, in relation to a model of society that only fits minority democracy, through the training of the neoliberal
subject.
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1 INTRODUGAO

Os principios, diretrizes e os efeitos do discurso neoliberal na educagéo séo as razdes
deste estudo. Quando essa narrativa adentra o discurso da educagéo — portanto, da formagao humana
- se faz relevante e urgente tomar as devidas precaucdes, pois seus interesses particulares nem
sempre se deixam apreender de modo facil; rizomaticamente se espraiam pelos textos educacionais e
de mil e uma estratégia existentes no universo da cultura. Contra esse discurso malicioso requer-se um
outro discurso critico e que possa auxiliar os trabalhadores culturais a observarem seus perigos e
objetivos concretos. Pelo fato de o neoliberalismo pretender cooptar todos como forma de se perpetuar,
surge como Unica maneira na resolugdo dos problemas sociais e culturais, para tanto, busca interditar
outras alternativas consideradas mais condizentes com as necessidades e interesses humanos. Nesse
universo, a pesquisa apresenta um discurso contra-hegeménico, jogando luz a uma materialidade
obscura, relacionada a uma tal educacdo de qualidade, que se sabe ser uma expressao
mercadoldgica, que tem a ver com: concorréncia, individualismo, neutralidade, desigualdade, em
oposicao aos interesses coletivos, solidarios, democraticos e de empatia.

A partir desse cenario, buscou orientar-se pelo seguinte problema: que elementos ou
indicios podem confirmar o objetivo 4, da Agenda 2030-ONU, como interessada na propagagéo do
neoliberalismo pela formagao de professores? Focalizou, como meta, analisar o objetivo 4, da Agenda
2030-ONU, como ato de linguagem neoliberal na formagdo de professores. Ao alcance do objetivo
proposto foi realizada pesquisa bibliografica, documental e exploratoria, assim como a anélise de
discurso, como ferramenta da interpretacao dos dados apresentados.

Com efeito, foram referenciados: Bauman (2015, 2013, 2008) e suas discussbes sobre
educacéo e a naturaliza¢do das desigualdades, quando boa parte dos individuos, por alienagao, adere-
se ao discurso da minoria apoiando e defendendo sua linguagem que exclui o préprio incauto; Bourdieu
(2018, 2015, 2001, 1998) chega igualmente as mesmas conclusdes, com suas analises dos objetivos
egoistas do discurso neoliberalista, prejudicando os interesses da maioria, em detrimento de uma
minoria, que luta com todas as formas possiveis, para continuar dominando; Charaudeau (2016, 2005)
oferece o conceito de discurso, como ato de linguagem, adaptado nessa pesquisa para confirmarmos
como o neoliberalismo, representado pelo ideario da educagéo de qualidade, se vale da formagéo de
professores objetivando perpetuar-se — e continuar dominando os individuos marginalizados, material e
culturalmente; o texto da Agenda 2030 das Organizagdes das Nagdes Unidas, mais particularmente o
recorte: objetivo 4, que trata sobre Educagdo de Qualidade; outros autores importantes, como

fundamentagéo dos ditos e ndo ditos, sdo considerados neste estudo.
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A pesquisa esta dividida em trés partes essenciais: primeiro exp0s-se uma discussao a
respeito do golpe neoliberal das subjetividades das pessoas desde a infancia, esclarecendo alguns de
seus conceitos, entre os quais est&o: concorréncia, desigualdade, individualismo, neutralidade,
empreendedorismo, educagdo de qualidade, ou qualidade na educacéo, racionalidade técnica, como
base no treinamento de um sujeito praticante e defensor de seu discurso, com a finalidade de
perpetuar-se. Em segundo momento, apresentou um percurso metodolégico, adaptado da obra de
Charaudeau, na anélise do discurso, que pretende explicitamente entrever ligagdes da teoria neoliberal
atrelada as desigualdades sociais e culturais, com sua introjecdo hospedeira em politicas publicas
internacionais na formag&o de professores, e a cooptagao dos trabalhadores culturais de modo geral. A
terceira parte, em suma, busca analisar como se dao as relagdes de poder que envolve neoliberalismo,
politica publica internacional de formagéo de professores, e a formagdo de um sujeito neoliberal, em

relacéo a formacéo da humanidade nas pessoas.

2 DISCURSO DA EDUCAGAO DE QUALIDADE NA AGENDA 2030-ONU

O principio da arbitrariedade do signo ndo é contestado por ninguém; as vezes, porém, é
mais facil descobrir uma verdade do que Ihe assinalar o lugar que |he cabe (SAUSSURE,
2012, p. 108).

A agenda 2030-ONU criada pela Organizagdo das Nagdes Unidas, com seus objetivos e
metas, pretende aplicar na préatica das instituigdes, 6rgéos e no comportamento individual, um suposto
modo de vida sustentavel. Iniciada em 2016, com adesdo de quase 200 paises, acredita-se recolher no
final a sustentabilidade nos dominios sociais, econémicos € ambientais. O problema séo as assimetrias
envolvidas na produgéo desse discurso (discurso como ato de linguagem especifico, que abarca uma
totalidade, Charaudeau, 2016). Ou melhor, a partir desse ato de linguagem considerado, aqui, como
participante da marcha neoliberal globalizante, imiscui-se a ideia de Educa¢do de Qualidade,
enunciado que tantas vezes (tém) sido criticado por diversos autores, por estar encadeado nos conflitos
das desigualdades sociais e culturais.

Essa Agenda parece mais o que Giroux e Mclaren (2013) nomeiam de resultados de um
populismo liberal, ou de outra maneira, € ndo menos radical, de liberalismo embutido, que segundo
Harvey (2012) se orienta na composic&o contraditoria entre a libertinagem do monetarismo com as
conquistas dos movimentos sociais e culturais. Em relagéo a esse emaranhado disforme, dessa forma
de praticar politica, 0 que tenho a dizer é justamente o que venho escrevendo desde textos anteriores a
esse, quando assinalo a preponderancia dos interesses egoistas do pensamento capitalista, em
detrimento dos interesses sociais e culturais, de grupos e individuos — historicamente colocados a

revelia dos resultados da benéfica produgao material e cultural.
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A referida Agenda 2030-ONU, como politica internacional e globalizante, se caracteriza
como marco da inovagao e desenvolvimento sustentavel com ar de neutralidade; pois, assim como 0s
curriculos escolares oficiais, em uma légica consumista (diria Bauman, 2008), bastam apenas ser
adaptadas as realidades particulares. Mas Bourdieu (2018, 2015, 1998) talvez afirmaria isso como
processo de inculcagéo comandado pela metanarrativa do imperialismo do universal. A esse respeito, 0
préprio Bourdieu (1998) alerta sobre duas questdes basicas. Com efeito, o imperialismo, do qual
estamos tratando, busca circular de forma legitima sob as asas das politicas internacionais. Segundo
Bourdieu (1998, p. 31), “O imperialismo se vale da legitimidade das instancias internacionais”.
Conforme acrescentado por Bourdieu (1998, p. 146), “A transicdo para o ‘liberalismo’ se faz de maneira
insensivel, logo imperceptivel, como a deriva dos continentes, ocultando assim seus efeitos, mais
terriveis a longo prazo’. Outro esclarecimento sobre essa configuragao social discursiva, disfarcada de

conhecimento de causa, e retoricamente cientifica, mais uma vez é significativa a fala do autor:

O programa neoliberal tende assim a favorecer globalmente a ruptura entre a economia e as
realidades sociais, e a construir desse mundo, na realidade, um sistema econmico ajustado
a descricdo tedrica, isto &, uma espécie de méquina légica, que se apresenta como uma
cadeia de constrangimentos enredando os agentes econdmicos (Bourdieu, 1998, p. 138,
grifo meu).

As colocagbes acima ajudam a compreender os riscos de incorporar duas coisas que nao
dialogam num mesmo lugar. Tal como Bauman (2013) alertou que duas pessoas que participam de um
mesmo processo de educagéo, sendo que na origem pertencem a grupos diferentes, ao fim e cabo de
certas etapas da vida escolar, séo bruscamente orientadas em caminhos diferenciados; a partir dessa
mesma légica, assim como Bourdieu (2018, 2015, 2001, 1998), outros autores buscam apontar para
essa armadilha, espraiada nos discursos hegemonicos. De acordo com Silva (2015), essa ldgica
neoliberal ardilosamente humanizante, tem como foco principal a centralizagdo do mercado financeiro,
e ndo as pessoas - o0 sujeito humano. Harvey (2014) ressalta a mesma ideia. Esse autor, ao analisar as
praticas do neoliberalismo, descreve dois impetos distorcivos préprios da continua reorganizagéo do
grupo favorecido, social e culturalmente. “O primeiro vem da necessidade de criar um ‘clima de
negdcios ou de investimentos favoravel' para empreendimentos capitalistas”. O segundo aspecto
ressalta que ‘[...] em caso de conflito, os Estados neoliberais tipicamente favorecem a integridade do
sistema financeiro e a solvéncia das instituicdes financeiras € ndo o bem-estar da populagéo ou a
qualidade ambiental’ (Harvey, 2014, p. 81). O mesmo autor afirma que a virada neoliberal esta a
servigo da elite econdmica, em sintese.

Sera que poderiamos conjecturar, pois, que 0s dominios sociais, econdmicos e ambientais

elencados pela Agenda 2030-ONU n&o tém o mesmo entendimento de um Estado Social, se
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pensarmos que tudo isso deveria ser produzido nas subjetividades dos individuos pela plataforma
discursiva da Educagéo de Qualidade? Os valores e principios, a cultura, que seriam relevantes, estdo
mais associados a uma nogao abstrata de democracia, conceito observado em Bourdieu (2018; 2015),
como dependente dos escusos interesses de um pequeno grupo de individuos, que a uma democracia
participativa de modo critico e politicamente favoravel por ser um espago publico, e dialogico.

Por estarmos sobrevivendo em uma sociedade de modelo capitalista, em que o lucro e o
status sdo condicdes sine qua non para que haja reconhecimento enquanto gente (Bourdieu, 1998;
Bauman, 2015; Harvey, 2015; Gentili, 2013) acreditamos que o discurso educacional dominante seria
contraditério se por acaso ndo se encontrasse alinhado a teoria social que sustenta a ofensiva
neoliberal, ou a unificagdo do poder monetario, e da comercializagdo de toda sorte de mercadorias.
Esses mesmos autores mencionados, e outros, concordam que o golpe certeiro da voga neoliberal
amplia e aprofunda as desigualdades sociais e culturais, de tal modo que muitas vezes se torna
imperceptivel, por ja fazermos parte de modo naturalizado, de seu enredo. Somos suturados
linguisticamente na teia discursiva do neoliberalismo, tanto produzindo suas demandas materiais,
quanto defendendo, as vezes, com unhas e dentes nos fronts cotidianos, como forma de fazer-nos
inclusos, lutando por direitos e deveres equitativos.

Sobre a discussao dos conflitos, proferida em relagéo as desigualdades sociais, Bauman
(2015) assevera que fomos educados para zelar o entendimento de que a melhor op¢&o para a maioria
seria cuidar dos interesses da minoria. Com isso, naturalizando as desigualdades. Nessa mesma obra,
Bauman descreve a desigualdade social como um dos principios que sustenta o discurso neoliberal;
Harvey (2014) escreve algo parecido, ao relacionar o dinamismo entre Estado e Neoliberalizagdo.
Consoante Harvey (2014, p. 26), “Efeitos redistributivos e uma desigualdade social crescente tém sido
de fato uma caracteristica tdo persistente do neoliberalismo que podem ser considerados estruturais
em relagdo ao projeto como um todo”. Nesse mesmo horizonte problematico, Bourdieu (1998)
acrescenta que experimentamos o que podemos chamar de neodarwinismo social, ou logica dos
melhores — 0s mais brilhantes; acrescentamos, os mais eficazes, competitivos, que saibam administrar
e empreender de modo a obter sucesso material e cultural. Ndo ha espago para fracasso, de pouca
cultura formal oficial; para ser um empreendedor de sucesso julgamos em acordo com a Agenda 2030-
ONU, através de seu objetivo 4, que um bom treinamento técnico/administrativo € condigao para que
exista a relagéo neoliberalismo/educacao de qualidade.

Surgem, nesse contexto, varios problemas. O treinamento fica por conta do individuo
empreendedor. Se for confrontado com a falta de sucesso, constata-se a lacuna de atualidade cultural,
como empresario de si. Nessa hipotese, fica no contrato da adeséo as expensas do individuo toda ma

sorte, e jamais encetar sua critica ou malfazejo ao Estado Neoliberal. Bauman (2015), nesse quesito,
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constata que a culpa do fracasso é totalmente colocada sobre os ombros do individuo, publicamente;
corroborando com esse pensamento, Harvey (2014) adiciona que “o sucesso e o fracasso individuais
sdo interpretados em termos de virtudes empreendedoras ou de falhas pessoais (como néo investir o
suficiente em seu proprio capital humano por meio da educagdo), em vez de atribuidos a alguma
propriedade sistémica (como as exclusbes de classe que se costumam atribuir ao capitalismo)”
(Harvey, 2014, p. 76, grifo meu). Eis ai, do nosso ponto de vista, um potente estratagema contra a
educacéo publica, de modo especifico, e o Estado Social, democratico, participativo de modo geral.
Esse dano a coisa publica e de ordem coletiva, ndo nos deixa mais atbnitos por justamente fazer parte
integrante da teoria liberal. E ha muito j& discordamos, diga-se de passagem.
O pai do neoliberalismo, Hayek (2022), informa que a concorréncia e a organizagéo
individual sdo as melhores estratégias para compor a sociedade. Assim diz o autor, “A doutrina liberal é
a favor do emprego mais efetivo das for¢as da concorréncia como um meio de coordenar os esforgos
humanos e néo de deixar as coisas como estdo (Hayek, 2022, p. 92)", e mais: “Baseia-se na convicgao
de que, onde exista a concorréncia efetiva, ela sempre se revelara a melhor maneira de orientar os
esforcos individuais” (Hayek, 2022, p. 92). O problema dessa convicgdo, segundo Bourdieu (1998), é a
instauracdo da luta de todos contra todos, e a normalizagdo do cinismo como forma de todas as
praticas. Por que ndo dizer, com base nos argumentos desse, e de outros autores (Bauman, 2015,
2013; Bourdieu, 2015, 2001, 1998; Sacristan, 2015, 2013; Gentili, 2013; Silva, 2015; Sousa; Schmidt,
2023), que esse pensamento tem provocado violéncia e espreitado a manutengéo das desigualdades
materiais e culturais de individuos posicionados em lugares indignos, pela discursivizagdo dessa
retorica linguageira. Em relagdo ao treinamento eficaz de espirito empreendedor, de onde gera a
concorréncia, e por conseguinte uma espécie de violéncia, Silva, assim se coloca,
[...] essa redefinicdo neoliberal da educagdo como treinamento também tende a acentuar as
presentes divisdes na medida em que o0s esquemas propostos serdo aplicados sobretudo as
criangas e jovens das classes subalternas. As classes com poder e recursos continuaréo a

lutar por pedagogias e curriculos que garantam seu investimento em capital cultural e sua
posi¢do na estrutura econdmica e social (Silva, 2015, p. 25).

Como podemos observar, o discurso do treinamento técnico proposto pela Educagéo de
Qualidade é uma forma de perpetuar as relagdes de poder com seus desniveis. Nessa altura ja deve
ter ficado claro que nd se pode dissociar Agenda 2030-ONU/educagdo de
qualidade/neoliberalismo/treinamento/empreendedorismo/desigualdades sociais materiais e simbdlicas
- para ndo dizer do discurso sobre as competéncias e habilidades fundantes da BNCC, também
inspirada na mesma Agenda. Segundo Silva (2015), é preciso mexer nas estruturas de riquezas, ou 0
que esta sendo colocado como recursos materiais e simbolicos. Isso porque, considerando os

argumentos do mesmo autor, a qualidade ja existe, sé que beneficia apenas alguns. Nesse sentido,
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qualidade é sinénimo de riqueza, pois ha qualidade de educagéo, de salde, que sb pequenos grupos
tém o direito de acessar. Portanto, é “[...] um conceito relacional [...] Boa e muita qualidade para uns,
pouca e ma qualidade para outros” (Silva, 2015, p. 20). Em suma, educagdo de qualidade para as
escolas ndo publicas € redundante, sendo apenas um discurso enviesado para as escolas e
comunidade da educagdo publica. Diz o mesmo autor, as escolas publicas se encontram com
problemas, ndo & porque gerenciam mal seus recursos, humanos e materiais, ou questbes de
obsolescéncia curricular, mas estdo em situagdo calamitosa porque as pessoas que a frequentam
estdo posicionadas em situagdes subalternas. Acrescenta, “Seus métodos e curriculos podem ser
inadequados, mas isso ndo pode ser discutido fora de um contexto de falta total de recursos e de
poder” (Silva, 2015, p. 20).

Afinal, que tipo de sujeito pretende fazer emergir esse tipo impiedoso de discurso? Pois,
como afirma Amossy (2019, p. 9), “Todo ato de tomar a palavra implica a constru¢do de uma imagem
de si”. Considerando que a Agenda 2030-ONU representa um sujeito coletivo, observando a luz dessa
declaracdo, o objetivo 4, que se refere a Educacdo de Qualidade, compde um curriculo, e, por
conseguinte, objetiva formar uma determinada identidade de sujeito. Sob esse prisma, Silva (2013,
p.187) afirma que “o curriculo esta envolvido na producdo de sujeitos particulares.”. Questiona-se, em
consonancia com o mesmo autor, compreendendo que um curriculo inscreve o conhecimento de
sociedade e ideal de sujeito: que tipo de sujeito é desejavel?

Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Serd a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educagdo? Sera a pessoa
ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nac¢&o? Sera a pessoa desconfiada e
critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada

um desses “modelos” de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de
curriculo (Silva, 2020).

Fica, como objeto de reflexdo para os professores da escola publica, qual dessas
tipologias de sujeito lhes convém gastar seu tempo e dedicagdo. O que mais me interessa nessa
situagéo € pelo menos deixar o0 apelo da dissengéo e resisténcia contra- hegemonico a esses discursos
carregados de boa intengdo. Respaldado em Bauman (2015, 2013) e Bourdieu (2015, 1998) o que
importa € um pensamento coletivo, solidario e de empatia, pois ndo é possivel suportar o peso do
individualismo, a fragmentagéo de pensamento incitado pelo neoliberalismo, como forma deliberada de
naturalizagdo das desigualdades e a resignagao diante da falta de dignidade e recursos materiais e
simbdlicos, equitativamente, compartilhados com os grupos e individuos precarizados. Assim, ndo é
possivel defender um Estado Neoliberal e, por outra parte, lutar por um Estado Social. E tudo isso

comeca pela formagéo, e ndo pelo treinamento enquanto capital cultural.
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Nesse quadro critico, se fazem relevantes as reflexdes de Sacristan (2015, p. 16, grifo
meu), ao dizer que “O mercado se apresenta como o0 mecanismo regulador da educagéo de qualidade”.
E ndo importa quem ganha ou perde com a aplicagdo desse discurso, pois ndo existe uma reparagéo
moral na logica de sua ética; com efeito, lhe falta a viséo solidaria. Além disso, tal o seu pensamento
contrério as questdes da ética universal do ser humano (como diria Freire, 1996), “O conceito de
competéncia é recuperado e o de formagao € enfraquecido para se fazer referéncia aos ‘beneficios’
pessoais que tem o sujeito educado” (Sacristan, 2015, p. 16). O que se pode afirmar, porém, é que “[...]
a obsessao pela eficacia mensuravel esta desgastando a credibilidade do pensamento que especula,
critica e descobre”. Como aponta o autor, esse pensamento conservador utiliza-se de uma roupagem
tedrico/cientifica para empreender reformas tal qual seu modo de cosmovisdo — nos oferecendo,
discursivamente, sem qualquer pudor, um futuro de sucesso. Essa situacdo reflete sobremaneira o
raciocinio de Silva (2020) que, fazendo referéncia a ideia de curriculo oculto, afirma que néo ha nada
de oculto nesse modelo de sociedade em que vivemos, uma vez que tudo esta as claras.

Sabe-se, contudo, que a matematizacdo das experiéncias das pessoas facilitaria sua
administragéo (do ponto de vista do discurso neoliberal), portanto, a regulagdo do comportamento dos
individuos. Tornando-os, assim, mais produtivos e reprodutores desse discurso enquanto sujeito
neoliberal, treinado pela l6gica da mentalidade calculadora (Bourdieu, 2001). Do ponto de vista desse
discurso, diz Sacristan (2013, p. 32), “O saber ndo é valido por poder formar as pessoas, mas na
medida em que ajuda a produzir coisas e a controlar processos naturais e sociais”, e arremata: “[...] as
humanidades, a cultura cléssica e as ciéncias sociais sdo desvalorizadas dentro dos sistemas
educacionais, e sao promovidas, [...] a matematica, a ciéncia, o conhecimento aplicado em geral e 0s
idiomas modernos” (Sacristan, 2013, p. 33). O inglés é um significativo exemplo do interesse dessa
ldgica, pela sua mercadorizagao. N&o entrarei no mérito se o sujeito humano se encaixaria em formulas
matematicas ou das engenharias tecnoburocratizantes dos neoliberais. Ou para usar uma expressao
em Sacristan (2013, p. 24), dos “[...] analistas tecnocraticos da qualidade da educagdo”.

Algo que nao se pode ignorar, e, portanto, deixar passar despercebido é que, segundo
Charlot (2013), o termo qualidade da educagdo surge do interior da OCDE - Organizagdo para a
Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico; em termos educacionais € 0 espago mais importante
dos paises ricos, diz o autor. E mais: “A OCDE é o centro do pensamento neoliberal no que tange a
educacdo. Nao é de admirar quando se sabe que ela foi explicitamente criada para promover a
economia de mercado” (Charlot, 2013, p. 52). Orientado pela pesquisa desse autor, o problema
principal sobre qualidade na educagdo ou qualidade da educagdo, ndo é exatamente sua falta ou
necessidade atrelada a educacdo — é preciso deixar claro, mas sim quando esse discurso surge

emaranhado pelas logicas neoliberalizantes: concorréncia, individualismo, neutralidade, tecnicismo
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administrativo, empreendedorismo, competéncia; por isso, aqui, a importancia de focalizar uma critica
radical as narrativas que buscam cooptar incautos individuos, a partir de uma linguagem encantatoria.
Fazendo coro a essa argumentagéo, se faz relevante a critica de Apple (2013, p. 64), ao
salientar que “[...] escolas ndo fazem parte de empresas; para ficarem eficientemente produzindo em
série o0 ‘capital humano’ necessério para dirigi-las”. Ainda: “[...] diante de um sistema que privilegia o
lucro em detrimento da vida das pessoas, e diante de um sistema educacional que [...] ainda aliena
milhdes de criangas para quem a escolarizacdo poderia ser tao importante”, ndo se pode manter-se
uma postura acritica. Essa atitude esta em harmonia com o pensamento de Saviani (2013), em relagéo
ao papel da teoria, ao afirmar que ela ndo s6 deve explicar, como também precisa orientar; assim diz o
autor: “[...] a teoria € ndo apenas retratadora da realidade, ndo apenas explicadora, ndo apenas
constatadora do existente, mas é também orientadora de uma acdo que permita mudar o existente”
(Saviani, 2013, p. 211-212). Nao pretendo fazer distingao entre teoria e discurso, entendo que explicar
e orientar ndo se separa quando se trata abertamente de uma educacgao critica. Ou mesmo pés-critica.
O que realmente importa, nesse quesito, é dito por Arendt (2016), quando reitera que ‘[...] a educagéo
estad entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana’, e que 0s seres
humanos “[...] ndo se acham acabados, mas em um estado de vir a ser” (Arendt, 2016, p. 234). Como
somos incompletos ao nascer, ndo necessitamos nos lapidar conforme um discurso excludente, que na
origem empurra a maioria para o abismo das necessidades e interesses ndo atendidos. O
neoliberalismo ndo é solugdo para os problemas sociais e culturais, mas um outro problema! E entre
seu signo e o ser humano ndo ha nenhum sentido intrinseco - adaptando a arbitrariedade do signo em

Saussure (2012), citado no inicio dessa pesquisa.

3 METODOLOGIA

Na producao desse estudo se optou como corpus de analise o objetivo 4, um recorte da
Agenda 2030-ONU, que trata de forma delimitada da Educacéo de Qualidade. E mais especificamente
a selecdo de 7 entre suas 10 metas: as metas 4.1, 4.2, 4.3, 4.4, 4.6, 4.b, 4.c, como materialidade
sugerida de analise nesse estudo. Pois acredito da conta de representar e demonstrar claramente os
pontos criticos delineados na secdo anterior. Para tanto, baseia-se na anélise do discurso,
compreendido com o sentido da “totalidade de um ato de linguagem particular”, tal como ¢ identificado
o conjunto de metas selecionadas; adaptado da obra de Charaudeau (2016, p. 33).
Trés adverténcias se destacam em relagdo a analise de um texto - discurso (ato de

linguagem), pensando que ‘[...] a analise de um ato de linguagem n&o pode pretender dar
conta da totalidade da intengdo do sujeito comunicante” (Charaudeau, 2016, p. 62). Nesse
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caso, o0 sujeito &€ a Agenda 2030, que representa um sujeito coletivo. Posto isto, ‘[...] deve -
se, sim, dar conta dos possiveis interpretativos que surgem (ou se cristalizam) no ponto de
encontro dos dois processos de produgdo e de interpretagdo” (Charaudeau, 2016, p. 62 -
63), e ainda, segundo esse autor, 0 sujeito que analisa tem a fungdo de coletor de pontos de
vista, ao fazer uso da comparagdo e extrair constantes e variaveis em sua analise (Sousa;
Schmidt, 2023, p. 338).

Desse modo, a partir desse documento assinado por 193 paises-membros, com suas 169
metas e 17 objetivos, ndo obstante posto em acdo dia 1 de janeiro de 2016, passa-se na segao
seguinte & aplicacdo e analise da fundamentacdo teorica relacionada a materialidade apresentada,
como um ato de linguagem neoliberal, potencialmente excludente. Para mais informagdes e
aprofundamento dessa problematica em que se apresenta, de modo fundamentado, as interconexdes
entre o poder capitalista neoliberal e a Agenda 2030, enquanto documento de politica publica
internacionalizante, recomendo a pesquisa feita por Souza (2022). Ha poucos documentos criticos em
relagdo ao discurso da referida Agenda; o que se vé continuamente sdo textos em uma linguagem
epiditica.

Segundo Pauliukonis & Gavazzi (2005), o sentido de um texto ndo se da na sequéncia de
seus elementos estruturais, mas no nivel do discurso, da enunciagéo, ativado pela interagdo complexa
dos diversos fatores. Interage na efetivagao do sentido fatores internos e externos, enquanto produgao,
que segundo Charaudeau (2005), tem a ver com a agao e influéncia presente no fenémeno “psico-
socio-linguageiro do sentido” (p.11), e assim, se procede na analise do objeto dessa pesquisa -
Educagdo de Qualidade, com o poder de acdo e influéncia, pelo seu discurso na formagéo de

professores.

4 RESULTADOS E ANALISE

Segundo Bourdieu (1998), o imperialismo se vale das instancias internacionais como
mecanismos veiculares de seu discurso, ou se quiser, sua ideologia. E como estamos tratando da
ofensiva neoliberal, podemos afirmar a partir das coloca¢des do mesmo autor, que esse discurso se
desenvolve rizomaticamente, de modo insensivel, camuflando da maneira que pode suas perversas
consequéncias a longo prazo. Considera-se, nesse artigo, que algumas palavras-chave sao préprias de
sua linguagem, por isso, também defendemos a invengdo de uma nova gramatica que dé conta de
explicar e orientar as praticas e reflexdes tanto dos que estdo envolvidos sem muita nogdo do que faz
na sala de aula, quanto daqueles que buscam de modo estridente relutar nas arenas situacionais, em
que observa lucidamente a extenséo do perigo que é defender ou se deixar cooptar por uma linguagem
encantatoria. Linguagem essa que pretende assaltar os espiritos criticos, e assim consolidar de uma

vez por todo seu projeto maligno.
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Com esse argumento e discurso critico alternativo, ressaltam-se a seguir alguns desses
elementos mencionados, subsumidos em uma dessas metanarrativas, de politica internacionalizante; a
BNCC, para citar apenas um de seus meios de introjetar o discurso acritico, convive tranquilamente
com o pensamento mercantil da educag&o. A ideia de qualidade na educagéo, temos dito em outro
texto (Sousa; Schmidt, 2023), nada mais é que representacdo do pensamento mercadolégico da
cultura; tendo mesmo como um de seus objetivos golpear ferozmente a escola publica, ao oferecer um
discurso hegeménico disfargado de humanista, um treinamento técnico/pragmatico alinhado com as
fungdes produtivas do mercado. E para além disso, essa educagao tecnicista-administrativa pretende
treinar empreendedores, como promogédo do individualismo, e a concorréncia — ou se quiser, 0
empresario de si. Alienado pela ideia do sucesso, vencedor, eficiente, competente, se torna presa facil
desse discurso estapafurdio.

O problema, com isso, € que acirra a luta de todos contra todos (Bourdieu, 1998), e o
sucesso ou fracasso fica a cargo do sujeito individual, como paga pela adesédo a essa narrativa,
discursivamente forjada. Bauman (2015), ao concordar com esse argumento, assinala que o individuo
ao fracassar € exposto publicamente (talvez, para servir de exemplo, para os que desfalecem na arena
da competicdo, e ndo usou de todas as formas estratégicas contra seus oponentes); e acreditamos que
néo poderia ser de outra maneira, ja que rege esse discurso 0 cinismo, como norma de todas as
praticas (Bourdieu, 1998). Conforme Harvey (2014), o individuo que fracassa, e por ter assinado o
contrato neoliberal, podemos interpretar assim, jamais tem o direito de imputar sua desventura ao
sistema ao qual aderiu. Colocamos o problema assim exatamente pela adverténcia de ndo se fazer
parte desse vil discurso conscientemente; lutar na pratica do ensino para enfraquecer esse discurso,
com conhecimento de causa e seus violentos efeitos, para 0s que ndo desejaram optar, e justamente
para 0s que de forma alienada ou por inocéncia caem no golpe certeiro da armadilha global do
neoliberalismo.

Queremos educacao de qualidade sim, mas ndo no sentido mercadoldgico, e sim de uma
sociedade democratica participativa e publica, em que o individuo possa ter possibilidades reais de
ascensdo social, pela concreta partilha dos bens materiais e culturais — fazendo rechagar as
desigualdades materiais e culturais: principio fundador do pensamento liberal (Bauman, 2015; Harvey,
2014) o qual desejamos fazer sumir, ndo ocultar. Os trabalhadores culturais da escola publica precisam
se apropriar desses discursos, munidos de um outro discurso critico, diria Giroux & Mclaren (2013).
Acreditamos que a teorizagdo da analise do discurso pode efetivamente auxiliar com essa tarefa,
principalmente a que estamos ora adaptando a esse estudo — semiolinguistica, criada e desenvolvida

pelo linguista francés Patrick Charaudeau.
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Tabela 1 — Metas da educagao de qualidade no discurso da Agenda 2030 da ONU
41 | Até 2030 garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino primario e secundario livre, equitativo e
de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

42 | Até 2030 garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um desenvolvimento de qualidade na
primeira infancia, cuidados e educagao pré-escolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino primario;

4.3 | Até 2030 assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres a educagédo técnica, profissional e
superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo universidade;

4.4 | Até 2030 aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham habilidades relevantes, inclusive
competéncias técnicas e profissionais, para emprego, trabalho decente e empreendedorismo;

4.6 | Até 2030 garantir que todos os jovens e uma substancial propor¢éo dos adultos, homens e mulheres estejam
alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento basico de matematica;

4b | Até 2030, substancialmente ampliar globalmente o numero de bolsas de estudo para os paises em
desenvolvimento, em particular os paises menos desenvolvidos, pequenos Estados insulares em
desenvolvimento e o0s paises africanos, para o ensino superior, incluindo programas de formagéo profissional, de
tecnologia da informagdo e da comunicagdo, técnicos, de engenharia e programas cientificos em paises
desenvolvidos e outros paises em desenvolvimento;

4.c | Até 2030, substancialmente aumentar o contingente de professores qualificados, inclusive por meio da
cooperagdo internacional para a formagdo de professores, nos paises em desenvolvimento, especialmente 0s
paises menos desenvolvidos e pequenos Estados insulares em desenvolvimento.

Fonte: ONU (2015, grifo meu).

A mercadorizagédo da educagao se apresenta logo na meta 4.1, expressando claramente
elementos do discurso do eficientismo e da qualidade total, termo de cunho empresarial. Conforme
Apple (2013), a escola ndo é uma empresa que deve treinar individuos direcionados as fungdes dos
galpbes empresariais. Nesse sentido, onde ficaria a formagéo integral, com suas questdes motoras,
afetivas e cognitivas? Desse modo, o sujeito eficiente, que obteve uma educagéo de qualidade, diga-se
de passagem — essa qualidade ja existe, e talvez sempre existiu, e existird, mas nunca alcangou a
todos e, talvez nem alcangara. Com efeito, é considerada sindnimo de riqueza, e ndo problemas de
melhor administragdo das instituicdes publicas, e seus curriculos e métodos tidos como obsoletos.
Segundo Silva (2015), esse projeto visa melhor e mais educagao para uns e menos e pior educagéo
para a maioria. Em suma, é um projeto deliberadamente politico, por isso que as escolas publicas, por
atenderem uma comunidade subalternizada, ndo recebem a atengdo merecida, ou a tdo requerida
educacdo de qualidade, em seus recursos materiais, humanos e culturais. E um problema
genuinamente politico € ndo necessariamente técnico-administrativo (Gentili, 2013; Silva, 2015).

Na meta 4.2, o sentido de desenvolvimento de qualidade esta sempre atrelado ao espirito
capitalista, ou “mentalidade calculadora” (Bourdieu, 2001). Desenvolvimento econdmico das grandes
multinacionais, pelo treinamento empreendedor, conforme a qualidade da linguagem monetarista.
Rapta-se discursivamente, desde a infancia, a subjetividade das pessoas para darem conta de um

sistema que 0s mantém presos a um ciclo vicioso — cabe aqui, a pergunta de Bauman (2015): a riqueza
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de poucos beneficia todos n6s?, e acrescento, riqueza material e culturais, pois um espirito treinado de
maneira acritica tende a reproduzir um sistema material antidemocratico, restando o que Bourdieu
(2018; 2015) nomeia de democracia formal.

Esse encadeamento da primeira infancia, pré-escola e ensino primario nada mais é que a
representacdo clara do que Sacristan (2013) chama a aten¢do ao indicar que o pensamento
pragmatico, por sua vez, tem uma obsessao pela eficacia mensuravel; essa impetuosidade, conforme o
autor, desgasta o pensamento criativo, critico e especulativo. Tao problematico isso é, que séo
altamente valorizadas as disciplinas aplicadas, as engenharias, matematicas, e linguas modernas; esse
conhecimento utilitarista contrapde-se as humanidades, as ciéncias sociais, e a cultura classica
(Sacristan, 2015, 2013), mais afins com o financismo. Como ha uma concreta oposi¢do entre Estado
Neoliberal e Estado Social (Bourdieu, 2001, 1998; Bauman, 2015; Harvey, 2014; Gentili, 2013) nada
mais coerente que observarmos esse pensamento como desumano. Pois seu signo e os interesses e
necessidades das pessoas sédo um acoplamento arbitrario - adaptagao da arbitrariedade do signo em
Saussure (2012) -, pela desconsideragéo da ética universal do ser humano, conforme Freire (1996).

Todavia, destaca Harvey (2014), o individuo é deixado a prépria sorte, no interior do
neoliberalismo; caso sofra algum infortunio deve tdo-somente ao fracasso de suas estratégias, como
por exemplo, um fraco capital cultural. Nesse contexto, a meta 4.3 é um acabado arquétipo. Ao incitar o
individualismo, pois, a educagdo a pregos acessiveis, sugere que a escola publica deixa de ser
relevante, poderia ser acessada como forma de obter os insumos a partir de valores condizentes com
suas necessidades e mensalidades de custo pessoal. Do ponto de vista da critica, desenvolvida nessa
pesquisa, esse é um tipico fendmeno que serve como instrumento de precarizagao, mais ainda do que
ja esta na instituicdo de ensino publico — espago que uma grande maioria frequenta como unica forma
de aquisicdo dos parcos remanescentes de cultura elaborada.; necessaria ao fortalecimento da
esperanga na possibilidade de um dia mudar de vida (pelo menos quando de alguma forma tem um
lampejo, e busca escapar da exclusdo social pela escola conservadora, interrompendo - nem que seja
por um instante - a logica dos reais herdeiros da boa cultura, aspecto desenvolvido em Bourdieu &
Passeron (2018)).

Uma analise desse problema foi desenvolvida por Souza (2022), ao buscar compreender
como se dava o dialogo entre a Agenda 2030-ONU e a logica monetarista enredada nos fundos
publicos. Argumenta-se aqui, considerando essas aberragdes, a subjetivacdo do individuo como
orientado a reproduzir e continuamente produzir esse discurso, fortalecendo-o pela préatica e defesa de
sua linguagem (cooptado por beneficios egoistas e os prazeres oferecidos pelo consumismo, diria
Bourdieu (2001; 1998) e Bauman (2008)) — encantatoria, por assim dizer: liberdade individual,

neutralidade, empreendedorismo, eficiéncia, racionalizagdo, sucesso, desenvolvimento sustentavel.
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Sustentavel para quem? Para continuar reavivando qual modelo de sociedade? Que tipo de individuo?
(Silva, 2020). Quem historicamente se beneficiou com todas as riquezas produzidas material e
culturalmente, obrigando aos demais lutar contra o vicio na equitativa partilha desses bens coletivos?
Como resposta nos oferece um discurso enviesado, nos dizendo que precisamos pagar do bolso, por
uma educagdo técnica da qualidade exigida pelo mercado, se quisermos alcangar a verdadeira
ascensao social. Esse discurso precisa ser visto como estratégia a alcangar esse obijetivo.

Coerente com a ofensiva neoliberal, a meta 4.4 confirma o que estamos tentando dizer: “o
mercado se apresenta como 0 mecanismo regulador da educagdo de qualidade” (Sacristan, 2015, p.
16, grifo meu). Essa premissa é evidenciada ao dar énfase nos elementos de competéncia nas
habilidades empreendedoras. O empreendedorismo nada mais é que a légica do Estado Neoliberal
desamparar o cidaddo, transformando-o em um suposto empresario de si mesmo, que ao
eficientemente empreender desgastaria o Estado Social, ou que restou desse. Atualmente, podemos
perceber pelas midias sociais alguns setores da profissionalizagdo publica em greve. Talvez, por
acreditarem ainda nas conquistas sociais. Importante do ponto de vista humano.

A respeito desse tema, Harvey (2014) sugere duas pautas, préprias da busca pela
manutencdo de um pequeno grupo favorecido: “primeiro vem da necessidade de criar um ‘clima de
negdcios ou de investimentos favoravel para empreendimentos capitalistas’. O segundo aspecto
ressalta que, “...] em caso de conflito, os Estados neoliberais tipicamente favorecem a integridade do
sistema financeiro e a solvéncia das instituicdes financeiras e ndo o bem-estar da populagéo ou a
qualidade ambiental’ (Harvey, 2014, p. 81, grifo meu). Fortalecendo esse argumento, pode-se ainda se
valer das observagdes de Sacristan: “O conceito de competéncia é recuperado e o de formagao é
enfraquecido para se fazer referéncia aos ‘beneficios’ pessoais que tem o sujeito educado” (Sacristan,
2015, p. 16). Tudo isso se encontra sintetizado na referida meta. Como o empreendedorismo supde 0
individualismo e a concorréncia (de grande interesse que seja assim para Hayek (2022), se configura
entdo a afirmagéo de Bourdieu (1998): a luta de todos contra todos.

De acordo com Sacristan (2015, p.16), “a ideclogia da obsesséo pela eficacia mensuravel
estd desgastando a credibilidade do pensamento que especula, critica e descobre”; por causa dessa
atitude sdo valorizadas o conhecimento utilitarista, pois, 0 saber ndo importa enquanto formador da
humanidade nas pessoas, mas enquanto util para dominagdo social e da natureza. Assim, as relagdes
de poder sdo evidentes entre as ciéncias como a sobrevalorizagdo das matematicas, engenharias,
ciéncias aplicadas, e idiomas modernos, em detrimento das humanidades, do conhecimento social e da
cultura classica (Sacristan, 2015, 2013), enquanto objeto de humanizagéo. E sensivel esse raciocinio
na meta 4.6, que embute em um mesmo paragrafo, temas importantes, do ponto de vista da igualdade

social e cultural — a alfabetizagdo -, encadeado com o poderio imprimido ao conhecimento da
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matematica. Discursivamente, da administracdo e do tecnicismo ante a escassez e o projeto politico-
cultural. Talvez, podemos englobar a meta 4.b, nesse mesmo discurso, do tipo de saber valorizado,
como promogao do eficientismo tecnocratico subjetivador do sujeito neoliberal, como diz Bourdieu
(2001, 1998): é o imperialismo do universal, produzido pelos diminutos paises desenvolvidos da OCDE,
empenhados em aplicar seu discurso em toda e qualquer parte.

Em relagdo a meta 4.c, parece estar alinhada com o que Bourdieu (1998) considera um
darwinismo social; isto é, um espago s6 frequentado por vencedores, e os mais brilhantes,
eficientemente competentes nas habilidades da concorréncia na arena do empreendedorismo. Os
paises considerados desenvolvidos devem ensinar os menos desenvolvidos a se desenvolver pela
aplicagdo das formulas inventadas por aqueles, formalizando, assim, conforme o mesmo autor, uma
nova ordem social, ou a mundializagdo do campo econdmica. A mencionada meta, substancialmente
sugere o0 aumento de professores mais qualificados, porém, acredita-se pelo discurso geral da Agenda
2030-ONU, que essa qualificacdo esta em sintonia com um aligeirado treinamento técnico, nos padrdes
empresariais ou do universo financeiro do monetarismo desregulado. Sobre essa questdo sugiro a
leitura de Sousa & Schmidt (2023) e Souza (2022).

Segundo Silva (2015, p. 25), “essa redefinicdo neoliberal da educagéo como treinamento
também tende a acentuar as presentes divisbes na medida em que 0s esquemas propostos serdo
aplicados sobretudo as criangas e jovens das classes subalternas”; e agrava-se esse problema mais
ainda, quando se sabe, segundo Charlot (2013), que a expressao educacdo de qualidade advém da
OCDE, que de acordo com o autor, € um laboratério de ideias, consoante aos interesses dos resumidos
paises-membros, orientados pela légica neoliberal.

Assim, € preciso problematizar esse tipo de enunciado respaldado por uma teoria critica e
radicalmente comprometida com 0s interesses e necessidades humanas de todos sujeitos cidadaos, e
ndo do vasto conceito de democracia, que serve para aplicar apenas a um pequeno grupo de
individuos, pois a democracia de participagéo publica é ainda um horizonte buscado. E com certeza
néo comeca pela formagao de professores no sentido da qualidade requerida pelo discurso neoliberal.
Embora para Charaudeau (2016, p. 31), “toda interpretagdo € uma suposicéo de intengéo”, é possivel
estarmos no caminho certo, na interpretagdo desse discurso, recheado de ambivaléncias retdricas.
Assim, o vir a ser dos individuos pela sua incompletude (Arendt, 2016), jamais sua completude podera

ser alcancada pelo discurso ardil liberal-monetarista-conservador.
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5 CONCLUSAO

O Neoliberalismo como politica hegemdnica utiliza-se de varios meios e formas com o
interesse em tornar-se a melhor e mais adequada opg&o, aos problemas sociais e culturais. Surge na
historia humana, entdo, como mecanismo que busca interromper todas as outras maneiras alternativas,
que os individuos possam almejar, no enfrentamento dos problemas praticos e teérico. Abordamos
esse fendbmeno, como dominio imperialista com suas caracteristicas proprias, um modelo de sociedade
e identidade de sujeito. Atualmente 0 monetarismo financeiro pretende cooptar as subjetividades desde
a infancia, com o fito Unico e exclusivo a produgéo de seus interesses e a continua reproducéo de sua
linguagem, como forma de se perpetuar-se. Eis, com efeito, um poder perigoso e violento. Nesse
cenario, foi analisado o conceito de Educagéo de Qualidade — objetivo 4 da Agenda 2030-ONU como
materialidade discursiva de difusao da ofensiva neoliberal -

Nesse contexto, questionou-se: que elementos ou indicios podem confirmar o objetivo 4,
da Agenda 2030-ONU, como interessada na propagacdo do neoliberalismo pela formagédo de
professores? Tendo como objetivo analisar o objetivo 4, da Agenda 2030-ONU, como ato de linguagem
neoliberal na formagdo de professores; alcancando informagdes que representam o neoliberalismo
como sistema discursivo, cheios de ambivaléncias em relagdo a sua manutengao, e extenséo pelo
mundo afora. Para isso, se vale de todas as materialidades, transformando a cultura de modo geral em
seu dominio, e a educagao e formagao de professores de modo especifico em atravessadores de seu
malicioso discurso. A perversidade dessa narrativa é tamanha que se utiliza dos mais diferentes
recursos, como estratégias e taticas de convencimento aos incautos egoistas e desejosos de
beneficios pessoais; isso porque, a produgao e reproducdo de sua linguagem precisa existir como
respaldo discursivo, para manter presos em suas armadilhas os que aderem e assinam seu contrato.

Em seu discurso consta uma linguagem encantatéria, com beneficios individuais:
empreendedorismo, competi¢cdo, competéncia, individualismo, administragdo de recursos, tecnicismo,
como férmula magica, e instrumento da instéancia humana na solugéo de seus problemas. Em suma, é
um pensamento violento que pretende colocar os individuos uns contra os outros, em busca do
sucesso e exceléncia como forma de se fazer incluso e escapar da excluséo social — para isso é
treinado um sujeito neoliberal, com todas essas caracteristicas. Imputando também ao individuo todas
as mazelas de seu fracasso, como punigdo de néo ter assimilado matematicamente suas regras. Esse
abandono do sujeito a si mesmo é o calcanhar de Aquiles nesse discurso. Nao ha nada que esse
discurso possa contribuir com a formag&o, sendo de um tacanho treinamento tecnicista, embrutecedor,

denunciando a ndo existéncia de relagdo entre formagdo humana e treinamento mercadolégico.
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Este estudo tem como principal limitagdo o escasso material de pesquisa, centralizado na
pesquisa da Agenda 2030-ONU, especificamente em seu objetivo 4, que trata de educacgdo de
qualidade, atrelado aos males da doxa neoliberal. Sugere-se, entdo, que na formagéo de professores
observem seus formadores a importéncia de se analisar a partir de um discurso critico, a linguagem do
neoliberalismo, como forma de praticar violéncia simbélica e material. Ademais, podem também
incrementar os argumentos expressados no todo dessa pesquisa, com sugestdes de exemplos,
praticados em salas de aula, na midia, e outros meios, como representacdo da educacao de qualidade
na roupagem do neoliberalismo — n&o a educagéo de qualidade que tanto nos move dia apés dia,
enquanto trabalhadores culturais, na escola, e nos varios espagos culturais. Se deixar levar por esse
discurso retdrico, sem observar criticamente seus interesses, & contribuir mais um pouco com 0s

problemas existentes na humanizagéo das pessoas.
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