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Resumo

O texto discute as politicas de formagdo de professores em trés movimentos: a resisténcia a imposi¢do da Resolugéo
CNE/CP 02/2019 e a luta pela retomada da Resolu¢do CNE/CP 02/2015; o processo de reforma politico-curricular no curso
de Pedagogia do Instituto Multidisciplinar da UFRRJ e a retirada das disciplinas de ciéncias humanas no curriculo do Novo
Ensino Médio. Essa discussao propde a reflexdo sobre os processos monoldgicos impostos pelas politicas publicas, a partir
de 2016, e a construcdo dialégica do enfrentamento dessa realidade silenciadora e opressora. Nesse dialogo, apostamos
na possibilidade da heteroglossia, em defrimento da desestabilizagdo e centrifugagdo monologizante dos processos
formativos. A metodologia empregada parte da analise e reflexdo sobre as politicas, agbes e experiéncias, em nivel
nacional e local e sobre os processos militantes nesses movimentos.
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MONOLOGICAL POLICIES, KNOWLEDGE, AND DIALOGICAL ACTIONS IN DISPUTE: meanings under construction
in teacher training

Abstract

The text discusses teacher training policies in three movements: resistance to the imposition of Resolution CNE/CP 02/2019
and the fight for the resumption of Resolution CNE/CP 02/2015; the process of political-curricular reform in the Pedagogy
course at the Multidisciplinary Institute of UFRRJ and the removal of human science subjects from the New High School
curriculum. This discussion proposes reflection on the monological processes imposed by public policies, from 2016
onwards, and the dialogical construction of confronting this silencing and oppressive reality. In this dialogue we bet on the
possibility of heteroglossia, to the detriment of the destabilization and monologizing centrifugation of training processes. The
methodology used starts from the analysis and reflection on policies, actions and experiences, at national and local levels
and on the militant processes in these movements.
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1 INTRODUGAO

Este artigo, fruto dos debates de uma mesa coordenada apresentada na Xl Jornada
Internacional de Politicas Publicas — JOINPP, realizada em novembro de 2023, na Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA, se propds a descrever e analisar criticamente trés movimentos: 1) o
processo de mobilizagdo e resisténcia organizada ao desmonte e descaracterizagdo da formagéo de
professores proposta pela Resolugdo 02/2019; 2) a reforma politico-curricular do Curso de Licenciatura
de Pedagogia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ, a
partir da Resolugédo 02/2015, e 3) a retirada das disciplinas de ciéncias humanas no curriculo do Novo
Ensino Médio, com recorte no Ensino de Histdria como pratica de letramento.

O texto foi construido como um didlogo entre trés pesquisadoras da Educagéo,
considerando o contexto sociopolitico dos Ultimos anos, através do debate fundamentado sobre as
politicas educacionais. Assim, buscamos descrever e analisar 0 processo de mobiliza¢do e resisténcia
contra a Res. 02/2019 e a descaracterizagdo da Formagéo de Professores, destacando o movimento
em defesa do curso de Pedagogia; na sequéncia, esse didlogo-debate analisa a reforma politico-
curricular, com base na Res. 02/2015, do Curso de Pedagogia do IM/UFRRJ, concluida e
implementada em 2020. Em seguida, alinhamos a esse campo de debate, de forma critica, o impacto
do Novo Ensino Médio nas disciplinas de Ciéncias Humanas, com recorte no Ensino de Histéria como
pratica de letramento. Tal debrucar se insere no movimento de resisténcias aos desmontes das
politicas educacionais, a partir de 2016, que buscam na polifonia um processo dialégico subversivo que
possibilite pensar a formagéo de professores para além dos monologos vigentes.

Para iniciar a discussdo sobre os trés movimentos citados, faz-se necessario, discorrer,
ainda que brevemente, sobre o cenario politico que impds retrocessos as politicas educacionais. Foi
determinada a imposicdo de uma padronizagdo curricular que informa o Novo Ensino Médio e a
descaracterizagao da formacao de professores, proposta pela Res. 02/2019.

A crise politica-institucional estabelecida com o Golpe de 2016 — orquestrado por uma
coalizdo juridica-parlamentar-midiatica e empresarial, que culminou com o impeachment da Presidenta
Dilma Rousseff — institucionalizou a supressdo de direitos sociais materializada em uma série de
contrarreformas e na intensificagdo de processos de privatizagdo. Esse cenario politico-social visou
implantar, de forma acelerada, o projeto de dependéncia econdmica e redugao do Estado, capitaneado
pelas oligarquias politico-econdmicas. Nesse contexto, “a crise politica, produtora e produzida pelo
Golpe, acirrou a crise econdmica, prejudicando a economia, além de colocar em risco a fragil
democracia no pais”, abrindo as portas para a ascensdo ao poder da extrema direita, apos as elei¢des

de 2018, que, a par da defesa do ideario neoliberal, dissemina uma pauta de costumes,
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fundamentalista e ultraconservadora (LINO, 2019, p. 27). Em um cenario de amplo retrocesso cultural,
politico e educacional, tivemos a aceleragéo do processo de implantacdo de um Estado minimo que
aborta as politicas publicas inclusivas e democratizantes, a partir da articulagdo de forcas
conservadoras e ultraneoliberais. Nesse processo de limitagdo da cidadania e de “recrudescimento do
desmonte”, e “sem descuidar da pauta das privatizagdes e da retirada de direitos”, acentuaram-se
processos de centralizagdo e controle social, e ataque ao estado democratico de Direito (LINO, 2019,
p. 33).

No campo educacional, tivemos o progressivo controle politico e ideol6gico da educagdo
basica e superior; a imposi¢cdo de processos institucionalizados caracterizados pela padronizagéo
curricular via BNCC; a intensificacdo de processos de privatizagdo; maior controle da gestao;
esvaziamento e aligeiramento da formagdo da juventude pela Reforma do Ensino Medio;
descaracterizagdo dos cursos de licenciatura; ampliagdo da EAD, e a drastica redugdo de
financiamentos, cortes de bolsas e verbas, entre outras acdes. Tais ag¢des impactam o acesso a
educacao, intensificando a exclusao das camadas populares do processo de escolarizagao.

Assim, a imposi¢cao de matrizes curriculares para os cursos de formagéo de professores
se insere em processo mais amplo de desmonte das politicas e instituicdes, para adequa-las ao projeto
neoliberal de Educagao, que segundo Freitas (2018) se caracteriza como uma Reforma Empresarial da
Educacdo. Tal projeto, gestado desde os anos 1990, se intensificou a partir do Golpe de Estado
impetrado em 2016, impondo politicas que descaracterizam, reduzem e padronizam a Educagédo
Basica e a formagao dos professores. Nesse projeto a imposi¢éo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da Reforma do Ensino Médio promoveram o esvaziamento da fung&o social da escola,
deformando suas fungdes e significado social. O projeto reformador monologizante imposto, de viés
neoliberal, visa descaracterizar a educacdo escolar para atender unicamente aos interesses do
mercado, favorecendo processos de mercantilizagdo da educagdo e de precarizagdo do trabalho
docente.

Iniciamos a analise dos trés movimentos, com o debate acerca da Resolu¢gdo CNE/CP
02/2019 e as resisténcias e lutas pela sua revogagdo e pela retomada das DCNs de 2015.
Destacamos, nesta analise, as agdes em defesa do curso de Pedagogia e a criagao da Frente Nacional
pela Revogagdo da Res. 02/2019 e 01/2020 e pela imediata retomada de Res.02/2015, doravante
denominada de Frente Nacional. Nesse contexto, a reforma politico-curricular do Curso de Pedagogia
da UFRRJ, a partir da Resolugao 02/2015, considera a sua relagdo teorico-pratica e o desafio da sua
consolidagdo como matriz curricular, em 2020. Mais especificamente, considerou os debates, as lutas e

0s avangos junto a entidades nacionais, assim como, os debates com outros cursos da propria
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Universidade, através do Férum de Licenciaturas da UFRRJ, e demais cursos de Pedagogia das
Universidades publicas do Rio de Janeiro.

Alinhado a todo esse processo, o impacto do Novo Ensino Médio (NEM) nas disciplinas de
Ciéncias Humanas adere ao projeto da ndo democratizagdo da educagéo. Assim, trazemos o debate
sobre 0 Novo Ensino Médio (NEM), com recorte no Ensino de Historia como pratica de letramento,
realizando um diélogo estreito com o Circulo Bakhtiniano e o conceito de letramento histérico. Neste
artigo, analisamos os impactos pensados no ensino de historia; assim, 0 NEM e sua materializagé&o no
espago educacional brasileiro ndo sera nosso foco de debate, mas sim como a linguagem e o
letramento constituem a cogni¢do dos sujeitos nos espacgos escolares. Desse modo, ao reduzir e
silenciar praticas letradas que sdo efetivadas nas Ciéncias Humanas, o novo curriculo produz uma

interdigdo de uma outra forma de pensar, ser e estar no mundo.

2 PRIMEIRO MOVIMENTO: as resisténcias coletivas a Res. 02/2019

O processo de elaboragdo das novas Diretrizes Nacionais para a Formagdo de
Professores transcorreu de forma acelerada no CNE, ao longo do ano de 2019, ignorando a ampla
produgdo cientifica, no ambito das Universidades e dos programas de pos-graduacdo, sobre a
formacdo de professores, o curriculo e a didatica, enquanto privilegiava o dialogo com instituicbes e
fundagdes privadas. As entidades nacionais se manifestaram publicamente em diversos momentos,
apontando os equivocos da proposta e solicitando seu arquivamento, assim como a imediata
implementacéo, diversas vezes protelada, da Resolu¢do 02/2015, legislagéo entdo vigente relativa a
formagé&o de professores.

Esse processo foi alvo de criticas das entidades nacionais, o que ndo impediu que a
Resolugdo CNE/CP 02/2019 fosse aprovada no Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo
em 07/11/2019 e homologada pelo MEC em 19/11/2019, revogando a Resolugdo CNE/CP 02/2015, em
franca desconsideragdo ao processo de reformulacdo dos cursos de licenciatura, que ocorria nas
Instituices de Ensino Superior (IES), em todo o pais.

O CNE revogou a Res. 02/2015 sem efetuar o necessario processo de avaliagdo da sua
implementacéo e de seus resultados, sem consulta as IES, desconsiderando os argumentos ancorados
em estudos e pesquisas, das entidades nacionais representativas do campo educacional brasileiro. Tal
medida autoritaria produziu o clamor da comunidade académica em ampla manifestacdo contraria,
publicizada em notas e mogdes de repldio das entidades nacionais, com destaque para Anfope,

Anped, Anpae, Forundir, ABdCn, entre outras.
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O Colégio de Pro-reitores de Graduagdo das universidades federais publicas —
COGRAD/ANDIFES, se manifestou publicamente, ainda em 2019, pela manutencdo da Resolugédo
CNE/CP 02/2015. A aprovacdo da Res. 02/2019, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a Formagéo Inicial de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC-Formagao), e revoga a
Res. 02/2015, de forma apressada e sem uma discussao mais aprofundada com a area académica.
Além disso, reforca um ethos autoritario e monoldgico de formulagao de politicas, que marca o periodo
de 2016 a 2022, com impactos na gestdo democratica e na qualidade social da educacdo basica e
superior no pais. Inspirada na Pedagogia das Competéncias e em uma concepgao de formagéo de
base tecnicista e instrucional, a Res. 02/2019 significa um retrocesso epistemoldgico em relagdo a Res.
02/2015.

No RJ, as coordenagdes dos cursos de Pedagogia das cinco Universidades Publicas se
organizaram e elaboraram uma Carta aberta apresentando o que significava essa nova Resolugéo para
os cursos de licenciatura em geral, e mais especificamente para os cursos de Pedagogia, dando inicio,
a um movimento de resisténcia, que se tornaria nacional. A defesa da Resolugdo CNE n.° 02/2015,
revogada, a considerava a “materializacdo de uma concepgdo formativa da docéncia que articula
indissociavelmente uma politica de valorizagdo profissional dos professores”, contemplando “formagao,
carreira e condigdes de trabalho, as demandas formativas da escola basica” (UERJ, UFF et al., 2019).

Em 2020, o CNE aprovou a Res. 01/2020, que instituiu a BNC-Formagéo Continuada.
Nesse periodo, eclodiu a pandemia da covid-19, paralisando essas discussdes, apontando novos e
urgentes desafios, e colocando a vida institucional em modo remoto.

Em 2021, a aproximagdo da data-limite para a implementagdo da Res. 02/2019,
reacendeu o movimento de resisténcia, tendo em vista a determinagdo de que todos os cursos de
licenciatura teriam um periodo de 2 anos — para os que nao haviam feito a reformulagéo curricular
proposta pela Res. 02/2015 — e de 3 anos para 0s que ja iniciaram sua implementagéo.

Inicialmente, a mobiliza¢do se da nos cursos de Pedagogia, imediatamente afetados, pois,
além da adequagédo curricular @ BNCC, comum as licenciaturas, a normativa divide o curso e o
descaracteriza totalmente. Assim, Foruns estaduais de mobilizagdo em defesa do curso de Pedagogia
sdo criados em diversos estados, comegando pelo Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Goias
e Rio Grande do Norte.

O que unia os diversos foruns, organizados de forma autdbnoma, era a constatagéo de que
a Res. 2/2019 impunha mudancas estruturais aos cursos de Licenciaturas, obrigando a adequagéo a
BNCC, e ferindo a autonomia das IES na construgdo dos projetos curriculares. As discussdes dos

foruns estaduais firmaram o entendimento, ja manifesto pelas entidades nacionais, de que “a
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configuragdo baseada na pedagogia das competéncias e de vinculagdo ao conteudo da BNCC, rompe
com uma concepgao de formagao que vem sendo construida ha décadas, no pais”, ja presente na Res.
01/2006, de “defesa da docéncia como base e na pedagogia como licenciatura plena”, que assegurava
a indissociabilidade das areas de atuagdo dos egressos do curso (FORUNS, 2021). A Carta-Convite a
Mobilizag&o! apresentava breve sintese dos impactos da Res. 02/2019 no curso de Pedagogia:
Na Resolugédo 2/2019 o curso de Pedagogia é descaracterizado, apontando para formagdes
separadas para a docéncia na Educacg&o Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
além de dissociar a organizagdo do frabalho na escola (Orientagdo, Supervisdo,
Administracdo e Planejamento), retomando a diviséo da formagdo sob um modelo das

antigas e superadas habilitagdes, ignorando, inclusive, a atuagao da Pedagogia nos espagos
néo-escolares (FORUNS, 2021).

Como resultado dessa mobilizagéo, foi criado? o Forum Nacional de Mobilizagéo e Defesa
do Curso de Pedagogia para fomentar a ampliagdo do movimento dos féruns estaduais, que chegaram
a 10 ainda em junho de 2021, e articular a resisténcia em nivel nacional. Na primeira nota do Férum
Nacional, 0 movimento € apresentado e se destacam os principais aspectos da Res. 02/2019 que
impactam negativamente a formagao:

1) A centralidade da BNCC como guia para a formagéo docente.

2) Uma concepgéo pragmatica e reducionista de formagio e de docéncia, fundamentada
basicamente em competéncias e habilidades.

3) A separagdo da Pedagogia em dois cursos: Formagéo de professores multidisciplinares
para a Educacéo Infantil e Formag&o de professores multidisciplinares para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. [...].

4) A fragmentacdo entre planejamento, coordenagdo e agdo docente: a formagdo em

administragdo, planejamento, inspegdo, supervisdo e orientagdo educacional estando
prevista como uma habilitagdo a parte, de 400h.

5) A desconsideracdo da formagao para os cursos médios modalidade normal e para os
cursos de Educag@o Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas em
que sejam previstos conhecimentos pedagégicos (FORUM NACIONAL, 2021).

Como estratégia inicial de resisténcia a readequagdo das propostas curriculares, e
visando ganhar tempo para intensificar a mobilizag&o dos cursos, o Férum Nacional propds que as IES
reivindiquem, ao CNE e ao MEC, a prorrogagéo por dois anos do prazo para o atendimento da Res.
02/2019. O pleito se justificava pela complexidade do momento que as comunidades académicas e a
sociedade brasileira vivenciavam em razdo da pandemia do covid-19. A paralizagdo das atividades
presenciais impossibilitou a discussdo sobre a reformulagédo dos cursos, sendo um obstaculo ao
atendimento no prazo das demandas da normativa.

A demanda de prorrogagéo de prazo, por pelo menos mais dois anos, para cada caso, foi
parcialmente alcangcada, pois 0 CNE estipulou 2023 como um prazo Unico para todos 0s cursos.
Conquistada a distensdo de prazo, persistia a resisténcia, com o Forum Nacional afirmando a pauta em

defesa de:
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1.A autonomia das Instituicdes de Ensino Superior (IES) na elaboragdo de um projeto
institucional de formagao de professores de forma articulada com a educagao basica.

2. Uma Resolugéo Unica para a formagéo inicial e formagéo continuada, [...].

3. Uma ampla consulta € o debate publico com as entidades académico-cientificas e IES
[..] (FORUM NACIONAL, 2021).

Com a expansao do movimento dos féruns estaduais em defesa do curso de Pedagogia,
indicou-se transformar o Férum Nacional em entidade, visando aprimorar a organiza¢do: o Movimento
Nacional de Mobilizagdo em defesa da Formag&o de Professores no curso de Pedagogia — MONAPE.
As agbes empreendidas ampliaram a mobilizagao nacional, denunciando os interesses da imposi¢ao
normativa, com o objetivo de levar a discussao para as demais licenciaturas. O entendimento é que a
defesa do curso de Pedagogia € indissociavel da defesa da formagéo de professores, distinguindo-se
das propostas que defendem a instituicdo de um bacharelado em Pedagogia dissociado da licenciatura
plena.

A Carta do Rio, elaborada no XlII Seminario Nacional de Formagéo dos Profissionais da
Educacao3, consolidou propostas, tendo como norte a defesa de “uma educagdo pautada nas
dimensdes cientifica, estética, ética e politica”, proposta que se opds radicalmente, ao “projeto de
padroniza¢do educacional, ora em curso, ancorado no ideario neoliberal, que reduz a formagao da
classe trabalhadora a mera dimensao técnico-pratica e instrumental” (ANFOPE et al., 2022). Havia o
entendimento comum de que as Resolugdes 02/2019 e 1/2020, “explicitam uma concepgdo de
formagéo alinhada a perspectiva instrumental e neotecnicista e limitada a uma viséo reduzida de
docéncia’, e, assim, as entidades denunciam que tais resolugdes determinam a “descaracterizagéo e
segmentacdo da formacdo inicial e continuada, visando a alienagdo e a desintelectualizacdo de
professores e professoras, negando uma perspectiva socio-histérica e critica’, com impactos danosos
na carreira e na atuagao docente na educagao basica (ANFOPE et al., 2022).

A Carta do Rio apresenta uma pauta comum as entidades organizadoras, reivindicando a
REVOGACAO:

« das Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores, instituidas pelas Resolugéo
CNE/CP n. 2/2019 e Resolugdo CNE/CP n. 1/2020, e seus efeitos, [...];

+ da Base Nacional Comum Curricular para todas as etapas da Educagéo Basica, e
+da Lei 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio) (ANFOPE et al., 2022).

Esses movimentos vao além da defesa de um curso e de uma profisséo, mas remetem a
concretizagdo de uma educagao de qualidade socialmente referenciada, em perspectiva emancipatoria.
Nesse sentido, 0 movimento de resisténcia se ampliou para além do curso de Pedagogia. Em 30 de
margo de 2023, o MONAPE e outras 20 entidades nacionais criaram a Frente Nacional pela Revogagéo
da Res. 02/2019 e 01/2020 e pela imediata retomada de Res.02/2015. A Frente Nacional* expandiu a
mobilizagdo, alcangando os cursos de licenciatura pela adeséo das entidades nacionais representativas
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da area, aumentando a pressdo pela revogacdo da atual politica de formagéo, a par das agdes
empreendidas pelas entidades e instituicdes mobilizadas em torno dessa defesa. O movimento
produziu um Manifesto encaminhado, em 16 de maio de 2023, ao Conselho Nacional de Educagéo e
ao MEC, com 580 adesdes institucionais. A defesa da retomada imediata da Resolugdo CNE/CP
2/2015, se fortaleceu, pois essa foi considerada um “projeto que articula, necessariamente, ensino,
pesquisa e extensdo, a formacao inicial e continuada e favorece uma efetiva articulagéo e dialogo com
as redes de ensino, a escola e a educagao basica (FRENTE NACIONAL, 2023).

O posicionamento comum dessas entidades e coletivos é de repldio as politicas
impostas autoritariamente apds o Golpe de 2016, que, fiéis ao ideario neoliberal e mercantilista, tém, de
forma sistematica, descaracterizado a educagéo basica, conformando-a a uma ultrapassada Pedagogia
das Competéncias, que esvazia a escola de significado social, reduzindo-a a mera fungdo executora e
instrucional. A Res. 02/2019 descaracteriza a formagao de professores, e, aliada ao novo Ensino Médio
e a BNCC, favorece a implantagao de uma formagé&o estrita para o trabalho, o esvaziamento curricular
e a reducdo da escola a mera fungao instrucional, expurgando seu papel educativo, formativo e social.

O “CNE, no lastro de uma reforma empresarial e privatista, que atende, exclusivamente,
aos interesses do mercado, promove a descaracterizagao dos cursos de formagao de professores/as”,
tendo como referéncia “a produgdo das FundagOes, Institutos e empresas educacionais privadas,
obedecendo as diretrizes dos organismos multilaterais”, desconsiderando “os saberes e as pesquisas
da area da Educacédo e do Ensino construidos no campo da formagédo de professoras e professores
(FRENTE NACIONAL, 2023).

Esse cenario, se apresenta e consolida, a0 mesmo tempo que invisibiliza e silencia, em
especial, as classes e suas interseccionalidades menos favorecidas, como as étnico-raciais e de
género, como aponta Crenshawak Kimberlé (2002, p. 176), “em contextos [em que] forgcas econémicas,
culturais e sociais silenciosamente moldam o pano de fundo”, acirrando cada vez mais as
desigualdades e diferengas, num profundo e tenso abismo social, econémico-cultural-politico.

Nessa diregdo, a formagdo de professores, e aqui em nosso especial interesse, a
formagéo da(o) Pedagoga(o), trata de um tema de extrema relevancia social e académico-formativa,

pois sdo eles que se encontram na ponta do processo formativo — a escola e “seu chdo”. Aqui esta
destacada a Escola Publica, que precisa ser defendida e ter garantida sua qualidade publica, laica e

gratuita, que viabilize a autonomia educativa a criangas, adolescentes, jovens e adultos do pais.

640



POLITICAS MONOLOGICAS, SABERES E FAZERES DIALOGICOS EM DISPUTA: sentidos em construgdo na
formagao de professores

3  SEGUNDO MOVIMENTO: os caminhos da reforma politico-curricular no curso de pedagogia do
IM-UFRRJ

Dados os processos historicos, politico-econdmicos de desmonte da educagao publica
materializados a partir do Golpe, tivemos mudangas de rumo quanto aos processos formativos
docentes, que estavam ent&o, sob a orientagdo da Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada, conforme cenario j& apresentado anteriormente.

Nas lutas, embates formativos-profissionais e garantias democréticas, a partir da
Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015, se propds a realizacdo da reforma curriculo-politica do Curso de
Pedagogia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ),
localizado no campus de Nova Iguagu, na Baixada Fluminense. Destaca-se, nesse movimento, a
relevancia da implantacdo da Resolugdo 02/2015 aos curriculos da Pedagogia e das licenciaturas,
como garantia formativa critica, ampliada e democrética a formag&o e valorizagdo docente.

Esse processo de reforma curricular — que né@o € uma tarefa simples, pois envolve, além
do necessario processo de discussdo para elaboragdo do Projeto pedagogico-curricular (PPC), tramites
institucionais para a aprovagao em todas as instancias da Universidade — foi concluido em dezembro
de 2019. Destacamos que o Curso de Pedagogia do IM/UFRRJ, agregava em 2019, turmas do
Programa Nacional de Formag&o de Professores da Educagao Basica — PARFOR.

A implantagéo da reforma curricular se deu junto as turmas do primeiro semestre do ano
de 2020, ano diferenciado e extremamente dificil, dado que formos surpreendidos mundialmente com
a pandemia de covid-19, provocada pelo SARS-CoV-2. Isso nos conduziu a uma segunda mudanca: a
implantagéo da reforma curricular na modalidade do Ensino Remoto Emergencial, um outro grande
desafio.

Também a implantagéo, exigia um processo de migragdo e adequagdo da proposta
curricular para as turmas que se encontravam nos primeiros trés periodos do curso, 0 que exigiu
clareza sobre os beneficios e prejuizos sobre a migragao e a responsabilidade sobre sua escolha. A
migragdo se deu de forma tranquila, tendo todo o Curso incorporado a nova matriz curricular,
realizando o aceite documental dela. Em processo de debate desde o ano de 2015, encontrou
resisténcias por parte do corpo colegiado, que temia por uma redugdo simplista dos conteudos
formativos. O cenario politico nacional era nebuloso, e se temia que a cooptacdo da reforma, fosse
funcional ao Golpe em curso, e que alinhasse a formagao docente meramente aos projetos de uma

formagao para o mercado, numa linha de desmonte.
641



Patricia Bastos de Azevedo, Ana Maria Marques Santos e Lucilia Augusta Lino

Foi, e é, permanentemente desafiante compreender a formagao ampliada, atendendo as
demandas vindas das(os/es) estudantes e docentes num curriculo em disputas internas e externas,
que precisa considerar € contemplar concomitantemente o cumprimento dos objetivos definidos e
reafirmados no PPC do Curso — cujas diretrizes estdo pautadas em uma formagdo democrética,
critica, de base autdbnoma, que possibilite atuar de forma qualificada e referenciada na complexidade
social. Nesse processo cabia considerar o curriculo como praxis € ‘artefato politico e cultura’, e como
entendia a coordenagado, preconizar os debates e defesas da Associagdo Nacional pela Formagéo
dos Profissionais da Educa¢do — ANFOPE, com os quais o Curso de Pedagogia do IM/UFRRJ se

alinha;

a) assumir a interdisciplinaridade como fundamento epistemoldgico basico que materializa
a complexidade;

b) valorizar o trabalho pedagdgico (com)partilhado/coletivo;

c) priorizar a consolidagdo praxis politico-pedagdgica mediante sélida formagao tedrica
articulada a praticas pedagdgicas consequentes;

d) assumir a pesquisa como principio educativo de conhecimento e intervengdo na
realidade;

e) adotar como referéncia o compromisso social e politico do profissional da educagéo com
base na perspectiva sdcio-histérica da educagéo em didlogo com 0s movimentos sociais;

f) incorporar a formag&o continuada como vinculo entre a Graduagéo, a Pés-Graduagéo e a
extensao;

g) assumir a gestdo democratica em oposicdo e combate & gestdo escolar autocratica; h)
integrar a concepgao e pratica de avaliagdo permanente;

i) garantir flexibilidade curricular no curso (ANFOPE, 2004, p. 7).

Nessa dire¢do, o PPC do Curso de Pedagogia do IM/UFRRJ concebe o ato da docéncia

e 0 da formagao do pedagogo da seguinte forma:

O eixo da sua formagdo é o trabalho pedagégico, escolar e ndo escolar, que tem na
docéncia, compreendida como ato educativo intencional, o seu fundamento. E a acéo
docente o fulcro do processo formativo dos profissionais da educacéo, ponto de inflex&o
das demais ciéncias que dao o suporte conceitual € metodologico para a investigagéo e a
intervencdo nos multiplos processos de formagdo humana. A base dessa formagdo,
portanto, € a docéncia (...) considerada em seu sentido amplo, enquanto trabalho e
processo pedagogico construido no conjunto das relagdes sociais e produtivas, e, em
sentindo estrito, como expresséo multideterminada de procedimentos didatico-pedagdgicos
intencionais, passiveis de uma abordagem transdisciplinar (UFRRJ, 2019, p. 11).

Essas conjugacOes se atrelam ao que demanda a Resolugdo 02/2015, que definiu as
Diretrizes Curriculares para a Formagdo de professores da Educacdo Basica, bem como a
Deliberacdo n.° 140, de 12 de novembro de 2019, da UFRRJ. Desse caldeirdo de interlocugdes que
se colocam em disputa, mas também em didlogos possiveis, resultou a Reforma Curricular,
construida ndo de forma linear ou monoldgica, mas que no ambito democratico possivel. Nesse
processo, que passou por encontros com pares, especialistas, estudantes da area, o Colegiado do

Curso “optou por realizar uma reforma mais ampla®, apos a realizagado de “trés seminarios para a
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ampliacdo do dialogo com interlocutores externos e internos”:

O primeiro seminario contou com a participagdo do Prof. Luiz Fernandes Dourado, ex-
integrante do Conselho Nacional de Educag&o, para discutir as bases da Resolugéo
CNE/CP N° 2/2015. O segundo, teve a presenga das coordenagdes do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), da Faculdade de Formagao
de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP — UERJ) e da
Universidade Federal Fluminense (UFF) para conhecimento e debate das reformas em
andamento nos referidos cursos e Universidades. O terceiro seminrio, por sua vez, foi
interno e aberto a toda a comunidade do Curso e cumpriu o objetivo de aprofundar os
debates e subsidiar o NDE e o Colegiado para a tomada de decisdes referentes a reforma
[..] (UFRRJY, 2019, p. 12).

Como explicita 0 PPC do Curso de Pedagogia, a reforma foi norteada pelos seguintes
principios que se articulam aos desafios enfrentados durante seu processo:

1) Possibilitar maior autonomia dos/as estudantes na construgdo de seu percurso
formativo, mediante a criagdo de uma matriz curricular que amplia a carga horéria das
disciplinas optativas, com o desafio de reduzir as disciplinas obrigatdrias.
2) Propiciar o contato dos/as estudantes com o campo de atuag&o profissional ao longo de
todo o curso. [...]
3) Distribuir as disciplinas de Fundamentos da Educag&o ao longo do curso. [...]
4) Equilibrar as areas de conhecimento na matriz curricular. [...]
5) Institucionalizar tempos de integragdo de saberes, areas e sujeitos, buscando maior

interacdo entre as escolas e a universidade, consolidando a articulagdo entre teoria e
pratica (UFRRJ, 2019, p. 12-13).

Inicialmente, e uma vez que a Resolugdo 02/2015 ja se encontrava contemplada em
grande parte da Matriz do Curso, se aventou uma reforma mais pontual. Entretanto, com o avangar do
processo, o Colegiado deliberou por algo mais amplo e aprofundado, que atingiu quase 100% do
Curso, passando por proposicdes de alteragdes de disciplinas em suas ementas e bibliografias,
alteragcbes de cargas horarias — ampliagdes e redugdes, reconfiguragdo dos Nucleos de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — NEPES, nova organizagdo e ampliagdo dos Estagios Obrigatérios, que
passaram a ser cinco, composi¢do de novas modalidades de Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC), reestruturagcdo das categorias possiveis para as duzentas horas complementares, entre
outros.

Destaca-se que a agdo docente € a base central do Curso, e o trabalho de reforma
curricular, que resultou no PPC do Curso, contemplou os seguintes requisitos e amparos legais e
normativos de ambito nacional: 1) a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9394/1996;
2) o Plano Nacional de Educagdo — Lei n.° 13.005/2014; 3) as DCNs do Curso de Pedagogia —
Resolugdo CNE n.° 01/2006; 4) a Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015; 5) as DCNs para
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena; 6) o Decreto n.° 5626/2005 sobre a disciplina de Libras; 7) as Politicas de Educagéo

Ambiental; e 8) a Educacao em Direitos Humanos. Foram contemplados também no PPC do Curso as
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normativas internas da UFFRJ, como: 1) as Normas de Atividades de Extensdo; 2) o Programa
Institucional de Formagéo de Professores para a Educagao Basica; 3) o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2013-2017 e 4) as Normativas de estagios da UFRRJ.

Esse movimento de construgdo do PPC de curso se insere na luta mais ampla pela
retomada democrética, ampla, legitima, que desponta como possibilidade de uma educagao inclusiva
e libertaria. Cabe ressaltar que junto a todas essas lutas, soma-se a organizagdo dos Cursos de
Pedagogia das Universidades Publicas do Rio de Janeiro, que engrossaram as fileiras na luta pela
Educagao Publica de qualidade e a Formagéo de Professores — o Forum Estadual em defesa do
curso de Pedagogia, que vem unindo forgas com os demais Féruns de Pedagogia do pais e com a

Frente Nacional pela revogacdo da Resolugao 02/2019.

4  TERCEIRO MOVIMENTO: A RETIRADA DAS DISCIPLINAS DE CIENCIAS HUMANAS NO
CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO, UM ATO MONOLOGICO: a contrapelo pensar o letramento

histérico na formagéo do cidadao critico

O enunciado é proferido em uma relagdo avaliativa e, dessa maneira, cada individuo
profere uma enunciagédo a partir de sua compreensao arquitetbnica do tempo-espago em que sua
construcdo esta se realizando. Em outras palavras, os atos enunciativos se constituem em dialogo com
0 mundo da vida que o permeia e o constitui. Ja que essa questdo é constitutiva do discurso, a
construgdo enunciativa se estabelece na ‘totalidade dialégica’ e o pensamento individual opera em
processos dialdgicos significados pelo tempo-espago sécio-histérico (BAKHTIN, 2002, 2010). Vale
lembrar que esse tempo-espaco se constitui de multiplas individualidades socialmente constituidas, o
que significa que 0 meu enunciado traz em si ecos e siléncios de vozes dos outros que constituem a
subjetividade. Tais ecos e siléncios constituem o enunciado como Unico e situado, pois cada palavra
adquire uma plasticidade mediada pelo universo discursivo concreto.

A individualidade € concebida dentro de uma perspectiva situada, como as manifestagdes
proferidas pelo individuo, marcadas pelo signo ideoldgico sdcio-historicamente constituido. Assim, as
formas de transmisséo de um saber e a construgdo — individualizada — do conhecimento estao
constituidas na esfera socio-histérica situada. O individuo é dimensionado em uma relagéo social “eu
para-0-outro, condigéo de interse¢do dessa identidade no plano relacional responsavel/responsivo, que
lhe da sentido” (SOBRAL, 2008, p. 22), e a identidade, nessa perspectiva, é intersubjetiva: eu sou eu, e
sou e estou no outro que me constitui.

Buscamos, neste dialogo com o Circulo de Bakhtin, pensar a constru¢éo do conhecimento

em uma relacdo intersubjetiva, historicamente situada no tempo-espago que se constitui em uma
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constante plasticidade e incompletude. Nesse caminho, na perspectiva do tempo-espaco em
construgao e significagdo, no qual os enunciados se constituem enquanto materialidade significativa, o
conhecimento é produzido por sujeitos socialmente constituidos, permeados pelos signos ideolégicos
de sua historicidade social.

As disciplinas das humanidades, em especial a Historia, sédo concebidas como um campo
de emprego em que a linguagem esta impregnada dessas relagdes dialdgicas. O professor, ao proferir
0 enunciado em sala de aula, dialoga com multiplos campos discursivos, tecendo sentido sobre o
passado ensinado. Sua explicagdo esta impregnada de dialogismo oriundo de multiplos campos
discursivos (de seu cotidiano, das concepgdes de histdria e de educagéo, de seus valores pessoais,
etc.).

O enunciado, sendo historicamente tecido e validado, € produzido pelo processo de
valoragdo do sujeito com o outro e consigo mesmo. O processo valorativo se estabelece
intersubjetivamente, do eu para com o outro e do outro para comigo. Assim, 0 conhecimento se
constitui de validade e sentido em sua insergédo em um contexto sécio-histérico relacional.

Nossa busca pela compreensdo das praticas do ensinado nos levou ao encontro de
multiplas relagdes sociais, ora de poder, ora hierarquicas, presentes na tessitura da Educacdo e do
cotidiano da sala de aula: a hierarquia, por exemplo, € tanto construtora das interagdes verbais quanto
influéncia poderosa nos processos enunciativos estabelecidos nos espagos sociais.

As linguagens que se materializam na escola — em nosso caso especifico olhamos as
praticas nas Ciéncias Humanas, no recorte da sala de aula de Histéria — sdo construtoras de praticas
constrangidas e cerceadas pelas questdes situadas no tempo-espago de significacdo. Nessas praticas,
as relagdes de poder — que se expressam na oralidade, na leitura e na escrita do fazer cotidiano da
histéria ensinada — permeiam a produgao de conhecimento, e 0s signos, que compdem a plasticidade
do ensinado na disciplina escolar historia, séo sdcio-historicamente constituidos por questdes
pertinentes a diferentes campos de enunciagéo e a propria compreensédo e propagacao da histéria no
mundo da vida.

Compreendemos que o ensinado se constitui um signo social. Como protagonista desse
ato, o professor € um sujeito historicamente situado que traz para a sala de aula seu referencial de
vida, construindo enunciados concretos e Unicos no processo de ensinar, € que caracteriza a
materializa¢do da histéria ensinada e as praticas de letramento presentes nesse processo. Trata-se de
processos e praticas unicas por sua circunstancia delimitada pelo tempo-espago sécio-histérico e pela
individualidade de seu protagonista, o professor.

O saber do professor, situado em uma perspectiva historica, cultural, social e filosdfica,

revela suas concepgdes de mundo, tempo, educagéo, ensino e histéria, construindo uma das faces da
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histéria ensinada de carater intersubjetivo e fundamental para a arquitetdnica dos atos discursivos que
se estabelecem no ensinado. Concebemos o ensinado constituido na interse¢do educagao, historia e
singular que se estabelece na agdo do professor. Dessa forma, possui marcas estilisticas,
composicionais e éticas em sua constru¢do e significagdo dos campos discursivos nos quais esta
imerso, ganhando um acabamento proprio ao constituir um campo distinto e original.

A histdria ensinada possui uma estética que se materializa no espaco da sala de aula, sua
imersdo nos campos que a compdem nao pode ser negada, pois esse fato forma um trago estilistico de
sua existéncia. Como composi¢do em ato, a histéria ensinada esta sujeita @ materialidade que a
produz, sendo diferente da historiografia, dos debates académicos relativos a educagao e de outros
espacos da vida ordinaria, muito embora esses campos sejam constitutivos, orientem seus atos e
delineiem as praticas de letramento que vao se estabelecendo no ensinar.

Pensamos o ensinado como signo ideoldgico permeado pelas questdes do letramento,
tanto em seu viés pratico como sécio-histérico. Oralidade, leitura e escrita na Ciéncias Humanas séo
fundamentais e desafiam os professores em suas agdes cotidianas nas diferentes disciplinas que
compdem o curriculo no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Como ja apontamos, compreendemos que uma das faces da historia ensinada € seu
espaco de intersecdo entre educacdo, histéria e 0 mundo da vida, e, nesse complexo contexto
relacional, sdo produzidos discursos ambivalentes, hibridizados, inéditos e situados, compondo o
ensinado e sua valoragao frente a educagdo e ao mundo. N&o podemos deixar de destacar que,
embora seja um campo distinto de producdo criativa, o ensinado estd sob constrangimentos e
contingéncias de outros campos discursivos que o estruturam e que formam sua identidade.

Se compreendemos a escola como um espago social multiplo, intricado e heterogéneo, é
nesse caldo complexo que se constituem e se estruturam os saberes produzidos e ensinados. Por isso,
concordamos com Chervel (1990) quanto a questdo de singular, mas discordamos quanto a cultura
especifica e original. A escola ndo é uma entidade autobnoma e individual, mas é sim formada por
multiplos sujeitos e intersubjetividades que se constituem discursivamente. A escola se estrutura nesse
caldo dindmico sempre em construcao, destruicao e producao de sentido.

A sociedade historicamente se constitui de grupos sociais, de interesses multiplos e
geralmente divergentes, que produzem enunciados imersos no tempo-espago que os compde. Os
enunciados se confrontam e disputam poder e legitimacéo, e, assim, produzem novos dizeres que
agregam e desagregam sentidos e verdades. Nesse sentido, as mltiplas vozes desses grupos sociais
disputam legitimagdo e supremacia também no espago escolar, pois a escola existe enquanto

instituicdo que ocupa um espago social e produz, pois, sentidos e verdades.
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Multiplos grupos estdo presentes e representados na escola pelos individuos que
constituem esse espago e pelas lutas politicas que tracam o curriculo em suas multiplas dimensoes.
Logo, a escola se compde de diversas vozes e enunciados proferidos por sujeitos que — mais que
discentes, docentes e comunidade escolar — constituem-se em sujeitos individualizados que exercem
forca — seja de permanéncia, seja de mudanga — sobre a escola em constante produgéo de sentido.
N&o se trata de uma constituicdo igualitaria e de participagdo plena; na verdade, as relagdes e as
disputas por validade sdo heterogéneas e complexas, permeadas pelas relagdes de forga, hierarquia e
poder.

A escola, dimensionada em seu aspecto de tempo-espaco sdcio-histérico situado, € um
‘organismo’ Unico e, assim, produz uma cultura singular, pois os multiplos sujeitos que proferem seus
enunciados nessa arena polifénica trazem em si uma singularidade — vale lembrar que operamos com
a concepgao de sujeito socio-historico; logo, toda individualidade traz em si uma marca constitutiva do
social.

N&o podemos compreender a escola como possuidora de uma ‘cultura especifica e Unica’,
pois acreditamos na circularidade das vozes, no dialogismo e na heteroglossia, formadores das
multiplas expressdes e constituicdes culturais. Somente compreendemos uma cultura especifica e
unica da escola, se dimensionada em suas multiplas individualidades, no especifico que cada ser
humano € em si, no tempo-espago socio-historico que o constitui e, assim, também na cultura escolar.
Nessa perspectiva, ndo negamos a imersdo da escola no mundo da vida que a forja e € por ela
constituido. Destacamos que, ao pensar essa cultura especifica e unica, temos que dimensiona-la na
interagéo viva das vozes sociais € no simpésio universal que cada pessoa é nos multiplos espagos que
ocupa socialmente.

Consideramos a escola tanto um lugar privilegiado de divulgagéo e producdo de cultura
letrada quanto um espago social que compde a sociedade; porém, deve ficar claro que ndo a
apresentamos como um todo harménico e perfeito. Compreendemos que esse espago se constitui no
mundo da vida, multiplo e complexo, e cujas relagbes de poder travam batalhas constantes por
supremacia, legitimag&o e validade.

Nessa perspectiva, o ensinado € produzido a partir de referéncias tanto da historia como
da educagdo, e constréi seu sentido, em primeira instancia, estruturado por esses dois campos
discursivos; em segunda insténcia, por tantas outras questdes que impregnam o ensinado e o
transformam em um terceiro campo, com identidade propria e estética especifica. Usando as palavras
de Bakhtin (2003), hibridiza, construindo, nessa arena discursiva, enunciados que dialogam com a

histéria, a educagéo e o todo social que estrutura o espago concreto da sala de aula. Vale a pena frisar
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que essas identidades e individualidades estdo em processo de significagdo historica, constituindo-se
em seu tempo-espago.

O professor, em sua agdo, dialoga com diferentes forgas e campos discursivos,
produzindo uma materialidade inédita e em constante produgdo de sentido. Esse didlogo ndo se
estabelece em uma harmonia absoluta, ja que as relagbes de poder e legitimagdo permeiam o
estabelecimento dos processos enunciativos em seu alicerce e fundagédo. Ocorre que o ensinado,
assim como a historia e a educagéo, se constitui em uma relagcdo marcada pelo mundo da vida, pela
subjetividade do professor e pelo tempo que posiciona historicamente esses campos enunciativos.
Nesse sentido, reiteramos que as Ciéncias Humanas, a educagédo e o ensinado sé@o constructos
situados e constituidos por questdes politicas, filoséficas, sociais e histéricas que fundamentam a
tessitura dos espacos de confronto e poder, produzindo em seus enunciados formas de ver, ler e estar
no mundo, isto &, cognicao, e assim materialidades outras possiveis de existir.

Gostariamos de destacar que o espago do ensinado na Educagéo Basica é constituido por
questdes das praticas de letramento, marcando profundamente a estética composicional das praticas
discursivas que habitam a sala de aula e os géneros que a compdem. Podemos afirmar que as salas
de aula, no momento do ensino, apresentam atos de oralidade, leitura e escrita permeados pelo signo
histérico e por géneros situados no tempo-espaco sécio-histérico. Sendo assim, as praticas de
letramento que habitam a as Ciéncias Humanas no Ensino Médio, distintas da aquisi¢do inicial da
alfabetizacao, estao entrelagadas com a dindmica escolar e com 0 mundo da vida de jovens e adultos.

O mundo da vida, a escola e outros espagos letrados nos municiam de elementos para o
uso da lingua e, dessa forma, oralidade, leitura e escrita encontram-se nesse contexto cultural amplo
que nos forma. Concebendo nossa sociedade como grafocéntrica, pressupomos que a leitura e a
escrita em diferentes graus estruturam os enunciados dos varios individuos que habitam esta
sociedade.

As praticas de letramento existentes na historia ensinada encontram-se numa grande
dindmica — o mundo da vida —, marcadas pelas relagdes de poder e legitimidade que permeiam os
diversos campos discursivos presentes na escola e fora dela. Quando essas praticas sao retiradas ou
omitidas no curriculo do NEM, podemos observar um apagamento dos letramentos proprio das
Ciéncias Humanas. Retornando a primicia que os professores de histéria defendem, ao apagar as
praticas de letramento histérico o NEM reduz o pensamento critico e a possibilidade de uma cidadania
plena, participativa e combativa.

Dimensionamos as praticas de letramento que constituem as Ciéncias Humanas como um
espaco de disputa de sentido e de formas de falar, ler e escrever. Trata-se de formas permeadas pelas

questdes de poder que geram forgas centripetas de significagdo, buscando assim a produgdo de uma
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centralidade de sentido e uso, constituindo e valorando as praticas letradas no espago do ensinado
escolar. Nesse sentido, os discursos que permeiam a selegao letrada presente no ensinado possuem
uma dimens&o social permeada pelas questbes de poder que constrangem sua agdo e buscam fixar
um sentido Unico e uma “verdade” universal.

Numa perspectiva prescritiva monologizante, o curriculo atua conduzindo o ensinado para
uma centralizagdo e universalismo de sentido unico. Além disso, a disputa entre a centralidade e a
dispersdo permeia e constrange o ensinado. Dialogando com esses jogos de forca e poder,
concebemos o curriculo como um processo denso constituido de forgas centripetas e centrifugas, as
quais compdem uma autonomia parcial € uma agéo criativa do professor na produgédo de sentido, pois
os movimentos de fora para o centro e do centro para fora tensionam o ensinado e sua capacidade de
plasticidade e significacao.

Nesse processo centripeto e centrifugo, a selecdo letrada se constitui de significado e o
ensinado na Historia se materializa e produz seus multiplos e possiveis sentidos sobre um passado
sempre permeado e tensionado pela dindmica de poder socio-historicamente situada e pela
potencialidade criativa e criadora do ensinado em ‘ato’.

Essa concepgéo planificadora reduz as praticas de letramento a um modelo Unico e
monovalente, o qual aprisiona o significado e o sentido que a palavra, escrita ou falada, possui

potencialmente em diferentes campos discursivos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O restabelecimento do ethos democratico e do respeito as instituicdes anima as entidades
a empreenderem um debate publico e coletivo, acreditando que o didlogo com o MEC e com o CNE
seja retomado, em termos que considerem seus posicionamentos em relagéo as politicas de formagao
e uma efetiva articulagdo com as redes de ensino, a escola e a educagao basica. Consideramos a
complexidade do tema e da realidade e os limites deste texto, que aponta para a necessidade de
resisténcia propositiva, em ambito nacional e, também, local, ancorado na defesa de um projeto de
Educacao socialmente referenciada, critica e emancipatdria, que supere os processos de fragmentacédo
e coisificagéo do ser, estar e do fazer, impostos pela légica mercantilista.
A Frente Nacional, que reivindica a revogacdo das BCN-Formagdo e Formacéo
Continuada (Res. 02/2019 e Res. 01/2020) e a retomada imediata da Res. 02/2015, se insurge contra
0s processos monologicos impostos nos ultimos anos no Brasil, materializando uma resisténcia
propositiva e dialdgica ancorada em perspectiva critica e emancipatdria. O movimento defende uma
politica de formagéo de professores da Educagéo Basica construida de forma democratica, dialdgica e
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polifénica com as instituicdes formadoras e as entidades representativas da comunidade educacional,
que contemple a concep¢do ampliada de docéncia, e, de forma indissociavel, a formacdo e a
valorizagao do magistério.

Da mesma forma, no trabalho investido na Reforma Curricular do Curso de Pedagogia do
IM/UFRRJ, aspectos inerentes ao campo de disputa politico-curricular, assim como ao de concepgdes
formativas e campos de saberes, fazeres e lutas afirmativas, foram marcas fortes nesse processo de
construgao, tanto por parte de discentes quanto dos docentes do Curso. Nesse processo, o foco foi a
formagéo de profissionais docentes — seu cerne, com formulagdes tedrico-praticas voltadas para os
fundamentos bésicos e para as condigbes socio-historicas determinantes da tarefa educativa, sendo
capazes de ler e de compreender os seus contextos de referéncia, 0 movimento da sociedade em
suas caracteristicas basicas e tendéncias dessa trajetoria, numa perspectiva critico-contextual.

Ja o NEM, ao imputar em sua dindmica o apagamento das Ciéncias Humanas, impede
que os alunos tenham praticas letradas desafiadoras, dialdgicas e multiplas. Os itinerarios formativos
com suas ‘novas’ disciplinas, em geral calcadas em uma estética capitalista neoliberal, conformam um
pensamento de adeséo as dinamicas do mercado. O desafio que as Ciéncias Humanas trazem para ler
e escrever 0 mundo diferente € suplantado por uma pratica letrada uniformizada e de inculcagao
passiva. Forjando uma subjetivagao de consumidor.

O conhecimento escolar é percebido por diversos autores como um processo que possuli
especificidades epistemoldgicas proprias e se forma em um processo escolar situado em um tempo-
espaco. Esse processo de constituicdo de conhecimento estd permeado pelas questdes de seu tempo-
espaco e € contingenciado por multiplos fatores de seu contexto sociocultural. As questdes do
letramento s&o fundamentais quando pensamos no ensinado € em seus processos educativos, que
visam a transmissdo de um conhecimento as geragdes futuras. A sele¢do cultural letrada amolda a
histéria ensinada em suas diferentes préaticas cotidianas permeando a oralidade, a leitura e a escrita
que se constitui no ato de ensinar.

O NEM e as disciplinas que compdem as trajetérias tém uma faceta monologica. As lutas
e os confrontos por legitimagdo e supremacia estruturam o espago do fazer, permeando o uso da
oralidade, da leitura e da escrita, € compondo de significado e validade as praticas que se materializam
no ensinado. O NEM é: o império do monoldgico, o apagamento dos multiplos letramentos e o
silenciamento das vozes dissonantes.

Cabe destacar que todo esse processo de luta e resisténcia propositiva foi atravessado
pela dura realidade do cenério politico extremamente desfavoravel aos principios democraticos,
dentre eles, os inerentes a educacdo. Primeiramente, pelo Golpe politico-juridico-empresarial-

midiatico impetrado desde 2016 em nosso pais, seguido pelos tempos sombrios, marcados por
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necropoliticas ampliadas, praticadas nos anos de 2018-2022, e pela luta por sobrevivéncia fisico-
emocional trazida pelos desafios da covid-19 em 2020.

A padronizagédo imposta conforma as mentes e os corpos, produzindo subjetividades
conformadas e servis, destituindo uma parcela da sociedade da possiblidade revolucionaria do
pensamento critico. Pensamento esse que possibilita uma leitura e escrita do mundo a contrapelo, isto
é, letramentos criticos, movimentos engajados, que tém o potencial de promover a libertagdo nos
grilhdes da sociedade excludente.

Esta discussdo se fundamenta na concepgdo socio-histdérica e critica da educagéo,
ancorada nas perspectivas de uma educagao comprometida com o despertar da consciéncia critica dos
educandos, pela leitura do real e suas contradi¢ces, de modo a construir uma educagdo de cunho
emancipador (FREIRE, 1979). O campo educacional e as lutas histdricas de suas e seus trabalhadores
tém sido combativos contra a imputagdo de agdes formativas acriticas, de conformagdo social ao
grande capital, que nublam a compreensdo social acerca da logica produtivista, excludente e

negacionista de uma formag&o autbnoma, ampliada e de fato a servi¢o de uma vida socialmente justa.
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Notas

1 Carta dirigida aos cursos de Pedagogia de todo o pais, em maio de 2021, denominada de “Mobilizagdo nacional em
defesa do curso de Pedagogia”, convidando para reunido de articulagdo e visando a organizagéo da resisténcia a Res.
02/2019, em ambito nacional.

2 Em reunido virtual, em 31 de maio de 2021.

3 Organizado pela ANFOPE, em parceria com FORUMDIR, FORPARFOR, FORPIBID RP e MONAPE, agregou o | Encontro
do Movimento Nacional em defesa do Curso de Pedagogia, com representantes dos Foruns Estaduais.

4 Composta por 40 entidades nacionais, e com o apoio de dezenas de outras entidades e foruns nacionais, regionais,
estaduais, cursos, programas e colegiados, associagdes sindicais e estudantis, entre outros coletivos.
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